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1. Johdanto

Kun vanhempi puhuu eri kieltd kuin varhaiskasvatuksen henkil6kunta, vanhempien ja
kasvattajien valisen suhteen voi olettaa poikkeavan tavanomaisesta. Kyronlammen, Bookin ja
Karikosken (2020, s. 443) tutkimuksessa vanhemmat kokivat tarpeelliseksi saada tietoa ja

osallistua lapsensa paivékotiarkeen. Miten tdma toteutuu ilman yhteista kielta?

Einarsdottirin ja Jonsdéttirin (2019, s. 185) mukaan ymmarretyksi tuleminen méaéritteli
vahvasti luottamuksen rakentumista kasvatussuhteessa ja ilman yhteista kieltd vanhempien oli
vaikea tulla ymmarretyiksi ja osallistua paivékodissa lapsensa kasvatuksesta kaytavaan
keskusteluun. White, Rutanen, Marwick, Amorim, Karagiannidou ja Herolde (2020) esittivét,
ettd jatkotutkimus vanhempien ja kasvattajien varhaiskasvatukselle asettamien odotusten
kohtaamisesta olisi tarpeen. He nostivat esiin huolen erikielisten vanhempien
kasvatusyhteistydhon osallistumisen mahdollisuudesta. Rutanen ja Laaksonen (2020, s. 353)
totesivat kokemuksen kasvattajan luotettavuudesta heijastuvan vanhempien kokemaan
luottamukseen koko kasvatusinstituutiota kohtaan, ja White ym. (2020, s. 372) korostivat
vanhemman kokemuksen vélittyvan myos lapselle. Sollars (2020, s. 329) lisasi, etta erityisen
tarkeda keskindisen ymmarryksen kasvattamiseen tahtddva dialogi oli tilanteissa, joissa
vanhempien ja kasvattajien ndkemykset erosivat toisistaan. Naista argumenteista voi paatella,
miksi on merkityksellistd tutkia, milla tavoin vanhemmat kokevat tulevansa ymmarretyiksi

kasvatusyhteistydsuhteissa.

Toteutin Helsingin Yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan varhaiskasvatuksen opettajan
kandidaatintutkintooni  kuuluvan  tutkimuksen  kvalitatiivisina  teemahaastatteluina
haastattelemalla kolmea Careerian Vanhemmat mukaan kouluun ja ty6eldmaan -hankkeeseen
(VMKT) osallistunutta ditid. VMKT on interventiohanke, jossa vanhemmat tutustuvat lapsensa
oppimisympdristoon ja samalla opiskelevat suomen kielt4d, matematiikkaa ja
yhteiskuntatietoutta. Nostan tutkimuksessani esiin haastateltujen &itien ndkdkulman, eli mitka
asiat olivat heille tarkeitd lapsen varhaiskasvatuksessa ja miten kasvatusyhteisty0 ja
kommunkointi varhaiskasvatuksen henkil6kunnan kanssa toteutui, kun oma suomen kielen

taito oli vasta kehittymassa.



2. Kieli osallisuuden valineena

Tasséa teoreettisessa luvussa esittelen kielitaidon, identiteetin ja osallisuuden vélista yhteytta
sekda kasvatusyhteistyotd tilanteessa, jossa perhe puhuu didinkielenddn muuta kuin
varhaiskasvatuksen kayttaméaa kieltd. Varhaiskasvatuksen ja perheen vélista yhteistyotd, joka
Sommerin (2019, s. 203) mukaan edisti tehokkaasti lasten oppimistuloksia, on tutkittu vain
vahan muualta muuttaneen perheen ndkokulmasta Suomessa. Pyrkimys kasvatusyhteistyohon
on selkeasti havaittavissa Careerian jarjestamassa Vanhemmat mukaan kouluun ja tyéelaméaan
-hankkeessa, joka on mahdollisesti saamassa sisarhankkeen, jossa vanhemmat padsevét
tutustumaan varhaiskasvatukseen. Koska hanketta ei ole viel4 toteutettu varhaiskasvatuksessa,

tutkimukseni materiaalina on tdmé& peruskoulun kontekstissa toteutunut hankke.

2.1. Aidinkieli, identiteetti ja osallisuus

Aidinkieli on lapselle tunteiden ja ajatusten valittdja sekd maailmankuvan jasentamisen,
arvojen ja asenteiden oppimisen kieli, jonka perustalle myds mydhempi suomen kielen taito
rakentuu (Nurmilaakso & Valiméaki 2011, s. 87). Huttunen (2013, s. 134) viittaa Fivushiin
todetessaan, ettd kertomuksen avulla jasentyvat kokemukset auttavat lasta jasentaméan
asioiden valisia yhteyksia ja tapahtumia. N&in lapset oppivat kielen kuulemalla ja omaksumalla
tilanteissa, jotka toistuvat arjen ymparistoissa (Pihlaja & Viitala 2019, s. 341-346). Kieli on
myo6s keskeinen osallisuuden ja toiminnan valittdja yhteistyossa (Intke-Hernandez 2020, s.
115) ja yleistyva kaksi- tai monikielisyys tulisi ndhda voimavarana, josta koko yhteiskunta
hy6tyy. Niin sanotussa Kielitietoisessa varhaispedagogiikassa ymmarretaankin eri kielten
jatkuvan l&sné- tai poissaolon kielellisia identiteettejd muokkaava vaikutus. Paivakodissa tulisi
kannustaa lapsia monipuoliseen kielenkdyttoon eri kielilla (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2018, s. 31), mutta kdytannossa kaikki lasten puhumat kielet eivédt ole yhté

arvostetussa asemassa. Esimerkiksi pdivakodin henkilokunta ei kaikkia kielid ymmérra.

Identiteetin rakentuminen on merkitysten antamista koetulle (Huttunen 2013, s. 133) ja
subjektitieteellisen psykologian madritelmédn mukaan (Suorsa 2018, s. 91) osallisuuden
toteutuessa ihminen itse osallistuu olosuhteidensa yll&pitdmiseen tai muuttamiseen. Rainio

(2010, s. 7) esittaa lisdksi osallisuuden (collective agency) olevan vastuullisesti toisiaan
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kohtaan toimivien yksildiden vuorovaikutuksen tuote. Stierin (2003, s. 86-87) mukaan
sosiaaliset identiteetit, kuten roolit ja ndihin liittyvat taidot rakentuvat ja ndita harjoitellaan
eldmassa toistuvissa sosialisaation prosesseissa, neuvotteluissa ympériston kanssa itselle
merkittavissa toimintaymparistoissa. Suorsa (2018, s. 92) viittaa Dreideriin, jonka mukaan
liilkkuminen elaman eri ndyttamaiden, kuten kodin ja paivékodin valilla edellyttaa niin lapselta
kuin vanhemmaltakin téllaisten taitojen kehittymistd. Nain ihmisen identiteetti muodostuu

erilaisissa kokemuksissa yhdessé toisten kanssa.

Maahan muuttaneen vanhemman elamassé osallisuuden historiallisuus (Suorsa 2018, s. 92)
saattaa merkita, ettd koettu arvostuksen ja eldamén jatkuvuuden kokemus on saanut séroja
(Pentikainen 2005, s. 241; Intke-Hernandez 2020, s. 126). Aiemmat roolit suvun ja ty6eldmén
keskelld ovat ehk& jadneet entiseen kotimaahan ja henkilon on omaksuttava uusia rooleja ja
kaytanteitd. Tallaisessa tilanteessa arvostavalla paivittéiselld kohtaamisella perheen ja
varhaiskasvatuksen tyontekijoiden eli varhaiskasvatuksen opettajien, varhaiskasvatuksen
sosionomien ja lastenhoitajien valilla saattaa olla perheelle suuri merkitys (Lastikka &
Lipponen 2016, s. 76-88).

2.2. Kasvatusyhteistyd oppimisen alustana lapselle

Laajasti késitettynd perhe ja paivékoti muodostavat yhtendisen oppimisen, kehityksen ja
huolenpidon mikroympariston lapselle (Sommer 2019, s. 201-202), jossa kasvatusyhteisty®
vanhempien ja paivakodin kasvattajien vélilld kannattelee lapsen sosioemotionaalista ja
akateemista kehitystd auttamalla vanhempia kantamaan vastuuta lapsensa oppimisesta,
tukemalla vanhemmuutta sekd mallintamalla lapselle yhteisty6td vanhempien ja kasvattajien
valilla. Garvis, Harju-Luukkainen, Sheridan ja Williams (2019, s. 4) nostavat esiin
varhaiskasvatusinstituution (koulu ja paivakoti) tehtdvén vastata perheen ja yhteison jatkuvasti
muuttuviin tarpeisiin, jollainen maahanmuuttokin on.  Varhaiskasvatuksen henkil6ston
vastuulla on luoda yhteistydon edellytykset ja toteuttaa kasvatusyhteistyotd. Termi
“kasvatusyhteistyd” 10ytyykin selkedsti opetusta séatelevisté asiakirjoista, mutta Orell (2020,
S. 64) huomauttaa, etteivat nykyiset toiminnan rakenteet tue kasvatusyhteistyon laajentamista
vanhempien osallistumisen tai vanhempien valisen yhteison Kkehittdmisen suuntaan.
Kaytannossé kasvatusyhteistyo ja4 usein maardyksien ja niihin perustuvien velvollisuuksien
tasolle, mika huomioi heikosti vanhempien oikeuksia ja osallistumista, vaikka Kekkosen

(2012, s. 4) mukaan ensisijainen kasvatusvastuu on vanhemmilla.



Vanhemmat mukaan kouluun ja tydeldmaén -hanke edistdd vanhempien ja kasvatusinstituution
valista kasvatusyhteistyo6td, jolla Orellin (2020, s. 5) mukaan on vaikutusta seka yhteiskunnan
mikro- ettd makrotasolla koulutuksellisen tasa-arvon toteutumiseen. VMKT-hankkeen yhtena
pyrkimyksena onkin ollut mahdollistaa perheiden lasten osallistuminen varhaiskasvatukseen ja
tarjota heille tasa-arvoiset lahtokohdat oppimiseen perusopetuksessa. Tavoite on
merkityksellinen, silla t&llad hetkell&d toisen sukupolven maahanmuuttajien eli maahan
muuttaneiden vanhempien lasten oppimistulokset perusopetuksessa ovat maassa vietetysta

lapsuudesta huolimatta heidén vertaisryhméaansa matalammalla tasolla (Kirjavainen, 2015).

Kasvatusyhteistyon avulla vanhemmat péésevat hyddyntdméaan kasvatusinstituution resursseja
lasten kasvatuksessa. Esimerkiksi tutustuminen yksikdn toimintaan voi auttaa heitd
omaksumaan oppimista tukevia toimintamalleja kotiinkin. Tutkijat Cohen ja Anders (2019, s.
138) havaitsivat, ettd toistuvat vanhempaintapaamiset lapsen kehityksestd ja
koulutusjarjestelmén toimintaperiaatteista lisésivat lasten prososiaalista k&ytosta ja kielitaitoa.
Kasvatusyhteistyon keinoina he esittivat (2019, s. 125-126) Owen, Waren ja Barfootin
maaritelman mukaisesti tiedon jakamisen lapsen oppimisesta ja kehityksestd, vanhempien
itseluottamuksen vahvistamisen, vanhempien valisen yhteison tukemisen, oppimista tukevien
toimintatapojen mallin tarjoamisen sek& kodin oppimisympéristdjen vahvistamisen.
Kasvatusyhteistyd ilmenee néin lapselle monin multimodaalisin kanavin erilaisina
Kielenkaytto-, suhtautumis-, kaytds- ja toimintatapoina, joita vanhemmat ja kasvattajat

kayttavat keskindisessa viestinnassaan ja suhteessaan lapseen.

2.3. Yhteiso kielenoppimisen tukena

Sosiokognitiivisesti tarkasteltuna kielenoppimisen ndhd&an tapahtuvan sosiaalisessa
yhteisossd. Henkilon paikka eldman sosiaalisten, materiaalisten ja institutionaalisten suhteiden
ja kdytanteiden kokonaisuudessa sisaltaa ristiriitojen moninaisuuden, joka haastaa muutokseen
ja kehitykseen eli toimijuuteen (agency) elamantilanteen muuttuessa (Suorsa 2018, s. 90;

Rainio 2013, s. 10). Vieraaseen kulttuuriin muuttaminen on tallainen muutos.

Suorsa (2018, s. 90) viittaa Michellin maaritelméadn Vygotskin késitteestd “kehityksen
sosiaalinen tilanne”, jolla h&n tarkoittaa henkilon ja tdman sosiaalisten suhteiden muodostamaa

systeemid. Kielenkéyttdon liittyvien kulttuuristen ja sosiaalisten lainalaisuuksien oppimisen
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voi huomioida seka yksilona etta sosiaalisen yhteison keskelld. Vanhemmat mukaan kouluun
ja tyoelamaan -hanke yhdistdd sanaston ja Kieliopin opetuksen vanhempien luokassa
tilannesidonnaisen  kielenk&yton oppimiseen peruskoulun luokassa ja mahdollisesti
tulevaisuudessa my0s paivakodissa. N&in hanke luo ympéristoj4, joissa tilannesidonnaisessa
kieleilyssa "languaging” (Intke-Hernandez, 2020) vuorovaikutuksen osapuolet muotoilevat
kulloinkin l&sna olevat kayténteet ja toimintaperiaatteet ympériston tarjoamat multimodaaliset
viestit huomioiden. Intke-Hernandezin (2020, s. 117-127) mukaan téllainen kieleily on
tyypillistd vanhemmille heidan ratkoessaan arjessa lastensa luomia sosiaalisia tilanteita seka

kehittdessadn ja yllapitaessddn omaa ja lastensa asemaa yhteisossa.

Yhteisolliset kertomukset kuljettavat sosiaalisia ja kulttuurisia kokemuksia ja tietoa
sukupolvelta toiselle (Huttunen 2013, s. 132). Mikéli kielellinen yhteys sukupolvien valill&
heikkenee, kuten saattaa ké&ydad lapsen syntyessd uuteen Kkielelliseen ja kulttuuriseen
ymparistoon, sukupolvien valinen tiedonkulku voi kérsid. Lapsen nakokulmasta korostuu
vanhempien kotimaan kielen ja kulttuurin séilymisen haaste. Aikuiselle haaste on usein uuden
kotimaan kielen ja kulttuuristen k&ytanteiden omaksumisessa. Jos vanhempi ei opi uutta kielta
yhtd nopeasti kuin lapsi, saattaa perheessid toteutua “k&anteinen vanhemmuus” (Careerian
loppuseminaari 7.10.2020), jossa lapsi opastaa ja tulkkaa vanhempaansa kaytannon tilanteissa.
Tilanne saattaa kannustaa lasta oppimaan uutta kieltd seka tarjota hénelle tilaisuuksia auttaa
vanhempaansa. Kasvatuksen ja perheen suhteiden kouluun tai paivakotiin ei kuitenkaan tulisi
olla pienen lapsen vastuulla ja vanhemman ollessa kykeneméaton keskustelemaan suoraan
alakoulun tai varhaiskasvatuksen henkilokunnan kanssa lapsi saattaa kokea, ettei vanhempi
kykene auttamaan tai rajoittamaan héntd. Suora keskusteluyhteys vanhempien ja péivakodin
valilla onkin toivottava, silla se seka lisdé kasvatuksen johdonmukaisuutta ettd parantaa kodin

ja varhaiskasvatuksen vélisen viestinnan ilmapiiria (Sollars 2020, s. 329).



3. Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkimustehtavanani oli selvittad, millaisin ajatuksin ja tavoittein Suomeen véhan aikaa sitten
muuttaneet vanhemmat vievat lapsensa suomalaiseen varhaiskasvatukseen. Tutkimus toteutui
yhteistyGssa Careerian kanssa, joka suunnittelee Vanhemmat mukaan kouluun ja tydelamaan -
hankkeen (VMKT) laajentamista varhaiskasvatukseen. Tutkijat Cohen ja Anders toteavat
(2020, s. 132 - 139) vanhempien yksil6llisten tarpeiden kartoituksen toimivan hyvana pohjana
heille suunnattujen interventioiden suunnittelulle tavoitteiden maarittdmiseksi ja toteutuksen
arvioimiseksi. Tassa tutkimuksessa tutkin VMKT-hankkeeseen osallistuvien vanhempien

kokemuksia, tarpeita ja toiveita.

Tarkastelen tutkimustehtévaé seuraavien tutkimuskysymysten kautta:
1. Miten muualta Suomeen muuttaneet vanhemmat ymmartavéat varhaiskasvatuksen
merkityksen paivakodin aloitusvaiheessa?
2. Milla tavoin eri aidinkieltd puhuvan vanhemman kannalta kasvatusyhteistyd toteutuu

ja miten sité voisi tukea?



4. Tutkimuksen toteutus

Kvalitatiivinen, kuvaileva tutkimus toteutettiin haastattelemalla puolistrukturoidulla
teemahaastattelumenetelmalla kolmea vanhempaa, jotka olivat parhaillaan tai olivat aiemmin
olleet suomen kielen, matematiikan, opiskelutaidon ja yhteiskuntatuntemuksen kehitykseen
tahtagvassa, nuorille ja aikuisille ammatillista koulutusta tarjoavan Careerian jéarjestamassé
interventioryhmdssd, joka toteutui osittain peruskoulussa. Tutkielmani eteni alustavien
tutkimuskysymysten muotoilun ja Vanhemmat mukaan kouluun ja tydeldmaan -hankkeeseen
perehtymisen kautta haastattelujen toteutukseen, analysointiin ja tulkintaan. Seuraavassa
luvussa esittelen VMKT-hanketta, kdyn lapi haastatteluja edeltavia valintojani, kuvailen
haastatteluprosessin etenemista seka luvun lopussa esitan haastettelututkimuksesta tekemani

analyysin vaiheet.

4.1.Vanhemmat mukaan kouluun ja tydelamaan -hankkeen esittelya

Vanhemmat mukaan kouluun ja tydelamaan on Careerian, Vantaan sivistystoimen ja Vantaan
Osaamiskeskuksen yhteistydssa toteuttama hanke. Osallistujalle se merkitsee vuoden pituista
hanketta. Kohderyhmé&n muodostavat vasta maahan muuttaneet vanhemmat sekd muun kuin
suomenkieliset ~ vanhemmat, joiden kielitaito ei ole kehittynyt  odotusten
mukaisesti. Osallistujat 16ytyvat esimerkiksi peruskoulun henkilékunnan, lastenneuvolan,
koulun, maahanmuuttajajérjestéjen ja TE-toimiston kautta. Hanke edistdd kotoutumista,
tyollistymista ja osallisuutta yhteiskunnassa. Tutustuminen suomalaiseen koulu- ja
varhaiskasvatusjarjestelméan valmistaa hankkeeseen osallistuvia vanhempia kanssakédymiseen
opetushenkiléston kanssa. Tamé vahvistaa lapsen osallistumista varhaiskasvatukseen ja tukee
kodin ja varhaiskasvatuksen valista kasvatusyhteisty6td. Vastaavanlaisia, eri sukupolvia
yhdistavia interventioita on jarjestetty eri puolilla maailmaa esimerkiksi Unescon elinikéisen
oppimisen instituutin toimesta (Hanemann, 2015). Lukutaidon ja koulujarjestelmén
tuntemuksen lisdksi tavoitteena néissd on voinut olla osallistujien tarpeiden mukaisesti
raataloityind esimerkiksi vanhemman ja lapsen vélisen vuorovaikutuksen ja leikin tukeminen,

tieto- ja viestintatekniikka taidot tai kasity6taidot.

Hankkeessa vanhemmat osallistuvat syksylld omaan opiskeluryhméansa seka peruskoulun

alkuopetuksen ryhmédén suomen Kkielen ja matematiikan oppitunneille. Kevéan
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tydssdoppimisjaksolla tavoitteena on kerété sosiaalista verkostoa ja itseluottamusta, tutustua
suomalaiseen tyokulttuuriin ja -moraaliin sekda opetella ammatillista sanastoa. Seuraavana
vuonna moni vanhemmista hakeutuu yksil6llisesti raataloityihin opintoihin, esimerkiksi
Valma-opinnoissa, aikuisten perus- tai ammatillisessa opetuksessa tai
oppisopimuskoulutuksessa. Hanke alkoi Vantaalla vuosina 2017-2020 Lansimaen, Rajakylan
ja Kaivokselan kouluissa Euroopan sivistysrahaston hankerahoituksella nimelld “Aidit
mukana”. Se sai jatkoa 2018-2020 nimelld “Vanhemmat mukaan kouluun” kahdessa uudessa
koulussa (Mikkola ja Lehtikuusi). Vuodesta 2020 alkaen hanke on jatkunut nimelld
”Vanhemmat mukaan kouluun ja ty6elamaan” Opetus- ja kulttuuriministerion tukemana. Téall&

hetkella mallia toteutetaan kuudessa koulussa Vantaalla (Perokorpi-Sulin 5.5. 2021).

4.2. Tutkimukseen valitut ja tutkimuseettinen arvio

Haastateltavat ovat kaikki 4diteja, ja pitkadn harkittuani péaadyin Kkirjoittamaan heista
tutkimuksessani &iteing, silla en kerénnyt tietoa muiden perheenjasenten mielipiteista.
Careerian edustaja etsi hankkeeseen osallistuneet haastateltavat aidit, joille oppilaitos myo6s
tilasi tulkit. Tehtdvékseni jai sopia haastatteluajat aitien kanssa seka soittaa tulkeille.
Haastateltavista kaksi oli asunut Suomessa noin viisi vuotta. Suomen kielen puhuminen oli
heille haastavaa. Yksi oli asunut maassa yli 10 vuotta ja k&ynyt peruskoulua taalla. Héan
ymmarsi ja puhui suomea, mutta osallistui tulkin vélitykselld. Han kertoi, ettd ei osannut
Kirjoittaa suomea sujuvasti oltuaan vuosia kotona lastensa kanssa. Haastateltavat olivat tulleet
Suomeen eri puolilta maailmaa: yksi Afrikasta, yksi Aasiasta ja yksi toiselta puolen Eurooppaa.
He edustivat kolmea eri koulutustasoa: peruskoulua, ammattikoulua ja korkeakoulua. Kaikilla
heista oli useita lapsia, joista ainakin yksi oli aloittanut suomalaisessa varhaiskasvatuksessa
syksylla 2020. Jokaisen lapsista osa oli jo suomalaisessa peruskoulussa.

Tutkimuksen teon on oltava eettista ja tutkimukseen osallistujalle turvallista. Valmistauduin
tutkimuksen tekoon tayttamalla ja palauttamalla tieteellisen tutkimuksen tietosuojailmoituksen
Helsingin  yliopiston tietosuojaryhmalle. Lisdksi hain  Careeriasta tutkimusluvan
tutkimukselleni ja esittelin heille tutkimussuunnitelmani. 9.10.2020 vein suostumuslomakkeet
mahdollisille osallistujille hankkeen tapaamiseen. Tall6in vain yksi haastateltavista oli paikalla
ja haén sai suomenkielisen lomakkeen Kkotiinsa tutustumista varten. Vallitseva

koronatautitilanne aiheutti, etté toinen haastateltava ei koskaan saanut lomaketta kasiinsa, silla
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emme lainkaan tavanneet. Kdvin hanen kanssaan puhelimitse viikolla 42 haastattelun
yhteydessd tulkin avulla suostumuslomakkeen sisallén 18pi ja nauhoitin  hénen
suostumuksensa. Kolmas haastateltava allekirjoitti lomakkeen vasta haastattelutilanteessa
viikolla 42. Han sai kysya tulkattuna tutkimuksesta ennen suostumuksensa antamista.

Tutkimuslupani mukaisesti en kerdnnyt kuin valttdmattomia tunnistetietoja. Pyrin séilyttdmaan
haastateltavien anonymiteettia silld, ettd en mainitse heidan kieliddn, nimiaan,
asuinpaikkaansa, ldhtomaitaan, ikaansd tai tarkkaa lastensa lukumé&éraa tutkimuksessa.
Haastateltavien luvalla nauhoitin haastattelut. Analyysivaiheessa jatin tutkimuksen
ulkopuolelle keskustelut, joissa he kertoivat vakaumuksistaan. Poistin haastateltavien ja
tulkkien puhelinnumerot puhelimestani litteroinnin eli puhtaaksi kirjoituksen valmistumisen
jalkeen ja tutkimuslupani mukaisesti tuhoan litteroidun aineiston ja danitteet, kun kandityoni
valmistuu ja hyvaksytaan. Toinen haastattelukierros toteutui viikolla 5 vuonna 2021 kokonaan
puhelimitse ryhmapuheluina minun, kunkin haastateltavan ja tulkin vélilla. Kysyin vield ennen
toista haastattelua tekstiviestilla osallistujilta suostumukset osallistumiseen samalla, kun sovin
haastatteluajat. Nédin  haastateltavilla ~ oli ~ mahdollisuus  kieltdytyd  toisesta

haastattelukierroksesta.

4 3. Teemahaastattelu

Valitsin toteutustavaksi teemahaastattelun, koska halusin saada aineistoa, joka tarkasti kuvailee
juuri haastateltavieni elaméntilanteissaan kohtaamia haasteita ja niihin 16ytyneitd ratkaisuja.
Teemahaastattelurungon tulisi mahdollistaa tutkimuksen kohteena olevan ilmion laaja
tarkastelu tutkijan ja tutkittavan valisen vuorovaikutuksen kautta (Hirsjarvi & Hurme 2008,
67). Kuitenkin tulkkaus haittasi avoimen vuorovaikutuksen syntymista — esimerkiksi ilmeiden
ja eleiden tulkitseminen oli mahdotonta. Kysymysten esitysjarjestys on puolistrukturoidussa
teemahaastattelussa vapaa, kunhan Kkaikki teema-alueet kasitelld&dn. Kysymyksié
jatkokysymyksin laajentamalla voidaan saada lisatietoa haastateltavien ndkemyksista (Eskola
& Suoranta 1998, s. 86) ja esitinkin haastateltaville vapaamuotoisia kysymyksié
teemakysymysten jatkoksi.
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4.4. Haastattelukysymysten muotoilu

Tassa tutkimuksessa haastattelujen ensimmaéisen osan ensimmaiset teemat syntyivat
tutkimuskysymyksen “Miten muualta Suomeen muuttaneet vanhemmat ymmartavat
varhaiskasvatuksen merkityksen pdivékodin aloitusvaiheessa?” lahtokohdasta kasin
intuitiivisesti. Kayttdmani teemakysymykset 10ytyvét tutkimuksen liitteista 1 ja 2. Tarkoitus
oli Kkerdtd mielipiteitda varhaiskasvatukseen liittyvistd odotuksista, havainnoista ja
kokemuksista. Teemakysymysten tulisi tukea tutkimuskysymysten mukaisen tiedon saantia ja
teemat voi valita my0s kirjallisuuden tai teorian pohjalta (Aaltola & Valli 2015, s. 35).
Ensimmadisen haastattelun toisena osana olivat varhaiskasvatuksen oppimisen alueet
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, s. 40). Ajatuksena oli minun ja &itien valisen
tulkatun keskustelun avulla peilata &itien arvostuksia varhaiskasvatuksen oppimisen alueiden
tavoitteisiin. Keskustelun aikana haastateltavat keskeyttivat ja esittivat kysymyksia, joihin
vastasin yliopistossa oppimani mukaisesti. Osa tavoitteista heratti enemmaén keskustelua, kuten

oppimisen alueet ”min4 ja meiddn yhteisomme” ja “kielten rikas maailma”.

Ensimmaisissd haastatteluissa kertynyt odotettua suppeampi aineisto ohjasi minut etsimaan
teoriatietoa kirjallisuudesta pdamaaranéni 10ytaa toimivia lisakysymyksid, taustatekijoité ja
nakokulmia toista haastattelua varten. Toisen haastattelun teemat muotoutuivat Johnsonin,
Padillan ja Votruba-Drzalin tutkimuksen (2017) pohjalta seuraaviksi: ihannetilanne, aidin
ominaisuudet, tyteldma4, taidot ja arvot, lastenhoidon saatavuus, suomen Kielen taito ja toiveet

hankkeelle. Toisen haastattelun tuloksena sain hyvat taustatiedot haastateltavista.

4.5. Haastattelujen toteutus

Jokaisessa haastattelussa oli eri tulkki ja tulkkien Kielitaito vaihteli. Ei heidan suomen- eika
tulkattavien kertoman mukaan tulkkauskielik&dn aina ollut sujuvaa. Tulkkauksissa toistettiin
paljon kysymyksissa esittdmiani sanoja. Abstrakteja asioita oli vaikea ymmartaa eivatka
lisakysymyksetké&an vélttdmatta auttaneet, ja kysymyksié jai vastaamatta. Mikali haastattelijan
kysymyksen ja haastateltavan antaman vastauksen nakokulmaero (Aaltonen, Ruusuvuori &
Tiittula 2005, s. 36-37) on suuri, voi paatelld, ettd jotain on ymmarretty vaarin. Tallaisia
tilanteita oli useita. Aaltosen ym. (2005, s. 39) mukaan haastattelija voi l&hent&dd nakokulmia

muokkaamalla omaa puhetapaansa haastateltavan puhetapaa vastaavaksi. Puhumalla selkedsti
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sain lyhyitd vastauksia. Kahdella eri aikaan toteutetulla haastattelukerralla oli tarkoitus
selvittdd, miten  vanhempien  kasitykset varhaiskasvatuksesta — muuttuvat, kun
varhaiskasvatuksen aloituksesta on kulunut vdhan aikaa. Tulkkauksen ja ymmaértdmisen
vaikeuksien vuoksi luovuin ndin monimutkaisesta tavoitteesta ja osaltaan naméa kielen
vaikeudet johdattivat minua pohtimaan haastateltavien elamaa kielitaidon kannalta. Valilla
haastateltavat avautuivat kertomaan jostakin aiheesta tarkemmin ja syntyi aineistoa, joka
vastasi tavoiteltua yhteisymmarryksen tasoa. Talloin jatkokysymykset auttoivat saamaan
perusteltuja  vastauksia tutkimuskysymyksiin. Koska kaikki haastateltavat eivat
johdonmukaisesti vastanneet kaikkiin teemakysymyksiin, aineisto ei edusta puhdasta
puolistrukturoitua teemahaastattelua, jolle ominaisia ovat kaikille vastaajille yhteiset teema-
alueet (Hirsjarvi & Hurme 2008, s. 47).

Kukin kuudesta haastattelusta kesti tunnin, josta noin puolet oli tulkkausta. Puhelimen
valityksella toteutuneissa haastatteluissa haastateltavat saattoivat samalla huolehtia lastensa
etdkoulusta tai nuoremmista lapsistaan. Keskeytyksia ja hairiotekijoita siis oli. Vanhemmat
kertoivat, ettd Kkoronatautitilanteesta johtuen he eivat olleet pdadsseet lapsensa
paivakotirakennukseen sisalle. Vastaukset perustuvat siten joko vanhempien aiempiin
kokemuksiin, ovensuutapaamisiin pdivakodeissa tai puhelimella toteutuneeseen viestintdan
vanhempien ja kasvattajien vélilla. Haastattelujen jalkeen litteroin eli kirjoitin esittdméni
kysymykset ja niihin tulkattuna saamani vastaukset &anitteista tiedostoksi tietokoneelle.

4.6. Analyysi

Teemahaastattelulla kootun aineiston analyysissa sovelsin Glaserin ja Straussin (1967)
kehittdmaa Grounded Theory -menetelméa (GTM) korostaakseni aineistolédhtoisyyttd. GTM
on tutkimuspainotteinen, kriittinen ja tulkitseva paradigma. Analyysin tavoitteena voi pitaa
kokonaisuutta, jonka tuloksena on perusteltu tulkinta ja johtopdatokset aineistosta (Juuti &
Puusa 2020, s. 148). Kerd&@méni aineisto oli osittain vaikeaselkoista ja aihetta oli aiemmin
tutkittu vain vahan. Siksi valitsin GTM:n induktiivisen analyysitavan, jossa systemaattisesti

koodatusta aineistosta luodaan kokonaan uutta teoriaa (Urquhart 2013, s. 5).

Kéytin menetelman glaserilaista analyysimenetelmé&a, jonka osia Urquhartin (2013) mukaan

ovat avoin koodaus, selektiivinen koodaus ja teoreettinen koodaus. Avoimessa koodauksessa
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aineisto Kirjoitetaan tiivistden ja yleistden eli abrahoiden kappale kappaleelta. Koodauksessa
oleellista on aineiston vertaileva lapikdyminen lause lauseelta. Kirjoitin koko aineiston “toisin
sanoin” selkosuomeksi paidstikseni siihen sisélle ja unohtaakseni omat ennakko-oletukseni.
Esimerkiksi kommentin: ~Aidinkieli opitaan kotona ja vihitellen siihen tulee suomi lisiksi”
koodasin avoimesti: Aidinkieli pohjana muulle kielitaidolle”. Abrahointia jatketaan, kunnes
aineisto ei enaa tiivisty. Selektiivisen koodauksen vaiheessa valitaan ja yhdistelladn koko
aineistosta tutkimuskysymykseen parhaiten vastaavat avoimet koodit, joista tiivistetdan
selektiiviset koodit, tdssa esimerkissé “lapsen kielitaito” (Urquhart 2013, s. 49). Jétin pois

alkuperdisilmaukset ja niistd muodostetut koodit, jotka eivat liittyneet tutkimuskysymyeksiini.

Taulukko 1. Koodauksen abrahointi Glaserin (1978) mukaisesti jaoteltuna

Alkuperaisilmaus Avoin koodi Selektiivinen koodi | Kategoria
"didinkieli  opitaan  kotona ja | didinkieli pohjana | lapsen kielitaito kielitaito
vahitellen siihen tulee suomi lisdksi” | muulle kielitaidolle

Eri tasoisten koodien valisista yhteyksista tehdaan muistiinpanoja ja muodostetaan kategorioita
huomioiden, rikastaako koodi aiempaa kategoriaa, muodostaako se uuden kategorian vai
osoittaako se suhdetta olemassa olevien kategorioiden valilla (Urquhart 2013, s. 51). Muotoilin
késitekarttoja, jotka toimivat myohemmin pohjana teorian muodostukselle. Kielitaito
osoittautui erilaisia kategorioita yhteen liittavéksi ydinkategoriaksi ja lahdin kehittdmaan

tutkimuksen teoriaa eli synteesia kielitaidon merkityksen pohjalta.

Taulukko 2. Selektiivisten koodien muodostuminen aineistostani kategorioiksi

Ydinkategoria Selektiivinen koodi

Kielitaito didin  kielitaito, lapsen kielitaito, valine kasvatusyhteistyossa,
paivakodissa, yhteiskunnassa ja tyoelamassa, toimijuus ja osallisuus,
vaikutus arjen sujuvuuteen, omien tarpeiden ja toiveiden

kommunikointi, ymmarretyksi tuleminen ja ymmartaminen

Kategoria Selektiivinen koodi

Kasvatusyhteistyo mahdollisuus saada oma aani kuuluviin kielitaidon valittamana tai

"kielimuuri”, seurauksena lapsen perustarpeisiin vastaamisen jatkuvuus

Varhaiskasvatuksen suomen kielen taidon kehittyminen, osallisuus yhteiskunnassa, leikki,

merkitys lapselle ystavat ja sosiaalinen kehitys, lapsen perustarpeet, kunnioitus
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Varhaiskasvatuksen oma aika, opiskelu (kieli- ja ammatilliset opinnot), apu lasten hoitoon,

merkitys aidille tulevaisuus, osallistuminen yhteiskuntaan

Aidin haasteet kielitaidottomuus, kotityon, opiskelun ja tydn yhdistdminen, ystavien ja

sukulaisten etdisyys, tiedon saanti uudessa asuinmaassa

4.7.Synteesi

Analyysia seuraavassa synteesissd luokiteltu aineisto esitetddn kokonaisena ja
tutkimuskohdetta tarkastellaan tutkimuksen nakokulmasta. Synteesissé luodaan rakenne, joka
erittelee teoriaan valittujen kategorioiden relevanttiutta tutkimuskysymyksen kannalta (Juuti &
Puusa 2020, s. 159). GTM:ssa valittuja kategorioita ja teoreettisia koodeja voidaan myds
verrata olemassa oleviin, tutkimuskirjallisuudesta 10ytyviin késitteisiin ja samalla testata
luodun teorian paikkansapitdvyytta (Urquhart 2013, s. 51). Urquhart (2013, s. 107) esittelee
GTM:n Kkehittdjan Glaserin (1978) jaottelun, jonka mukaisesti substantiaaliset koodit
késitteellistavat tutkimusaiheen empiirisen sisallon, kun taas teoreettiset koodit esittavat, miten
substantiaaliset koodit liittyvét toisiinsa rakenteina ja suhteina. Teoreettisia koodeja tulisi olla
mahdollisimman vahén, jolloin teoria pysyy selkednd. Tassé kielitaito on teoreettinen koodi,
varhaiskasvatuksen merkitys ja kasvatusyhteisty6 ovat substantiaalisia koodeja .

Kasvatusyhteistyo

Osallisuus oman lapsen
arkeen péivakodissa

Varhaiskasvatuksen merkitys dideille:

Tiedonsaanti uudesta asuinmaasta: Kielitaito: riippui kielitaidosta ja
e opiskelu ja uusi yhteiskunta (teoreettinen koodi) | taidosta kdyttad kieltd eri
e vaihtoehdot, roolit ja omat o konteksteissa eli
unelmat Kielitaito Ja monilukutaidosta
monilukutaito tai
Oikeudet, velvollisuudet ja haasteet: " kielimuuri” Varhaiskasvatuksen
e sosiaalisen tukiverkon puute valittavat toimijuutta |merkitys lapselle didin
sukulaiset kaukana tai sen puutetta kertomana:
e ystdvat ja tuki VMKT-hankkeesta .
e perustarpeiden

e ty0- ja perheroolien yhdistaminen

e osallisuus yhteiskunnassa

o malli lapselle opiskelusta

e kielitaito kynnyskysymyksena
ammattiopintoihin paasylle

tyydyttyminen

e kielen oppiminen
ja "yhteiskunnan
oppiminen ”

o leikkija
sosiaalisuus

Kuvio 1. Integroiva kaavio: kielitaidon merkitys ditien kertomana
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Integroiva kaavio esittdd tutkimuksen keskeiset kasitteet ja niiden véliset suhteet (Urquhart
2013, s. 114). Alkuperaisilmauksella, joka kirjoitetaan kursiivilla, tarkoitetaan alkuperaisesté
aineistosta l0ydettyd, analyysissa muuttumattomana séilytettyd haastateltavan ilmausta.
Tallaisen ilmauksen kaytt0 teoreettisen koodin nimend vahvistaa Urquhartin (2013, s. 96)
mukaan teorian aineistolahtosyytta. Kielitaidon merkitysté kuvaa eraan aidin alkuperaisilmaisu
“Kielimuuri”, joka ilmaisee suhdetta varhaiskasvatuksen ja suomea vasta opettelevan aidin
valilla. Lause ” Kielitaito ja monilukutaito tai kielimuuri valittdvat toimijuutta tai sen puutetta”
kuvaa kokemusta, jossa &idin kielitaito mahdollisti kokemuksen lapsen ja perheen tarpeiden
huomioimisesta varhaiskasvatuksessa ja Kielitaidottomuus esti tatd. Vaikutti siltd, ettd suomen
kielen taitotaso maéaritteli &itien osallisuuden mahdollisuuksia péivakodissa ja siten
kasvatusyhteistydon  toteutumista.  Lisasin  kirjallisuudesta  k&sitteen  monilukutaito
“multiliteracy” (Cope & Kalanzis 2015, s. 3-4) kuvaamaan tosiasiaa, etta suullisen ja
kirjallisen kielitaidon lisaksi myds multimodaalisella Kielenkayttétaidolla, joka perustuu
sosiaalisten ja kulttuuristen kielenkayttotapojen ja -vélineiden, kuten séhkdisten viestinten
kéyton ja tilannekohtaisten tapojen tuntemukseen, on merkitystd omien viestien perille
menemisessé ja toisten viestien ymmartamisessa. Riittava kielitaito oli dideille edellytys myods
ammatillisiin  opintoihin paasylle, jotka mahdollistaisivat tydelamaan osallistumisen
myéhemmin. VMKT -hankkeeseen osallistuneet didit olivat l0ytaneet hankkeesta
kielenopiskeluun kannustavan vanhempien yhteisén, joka motivoi heitd kehittdmaan itsedén ja

opiskelemaan suomen kielta.
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5. Tulokset ja tulkinta

Seuraavissa kappaleissa esittelen loytaméni tulokset. Aluksi vertailen tutkimukseen
osallistuneiden taustatekijoitd Johnsonin ym. (2017) laajaan kvantitatiiviseen tutkimukseen,
jossa tietyt taustatekijat ennustivat varhaiskasvatukseen osallistumista maahanmuuttajaditien
keskuudessa. Tulkinnan toisessa osassa esitdn aineistoni varhaiskasvatuksen merkityksen,
kasvatusyhteistyon ja Kkielen teemojen ympérille jasennettynd. Aineistoa kuvaavilla
alkuperaisilmauksilla pyrin mahdollistamaan lukijalle tulkintojeni reflektointia.

5.1. Taustatekijat

Taustatekijoistd vanhempien kokemus varhaiskasvatuksen saatavuudesta, sekd perheen tarpeet
saattoivat Johnson ym. (2017) mukaan vaikuttaa varhaiskasvatuksen kokemiseen perheelle
mielekk&aksi vaihtoehdoksi. He havaitsivat varhaiskasvatuksen vahdisen saatavuuden
asuinalueella olevan yhteydessd vahdiseen varhaiskasvatukseen osallistumiseen.
Haastattelemieni ditien lapsilla olosuhteet varhaiskasvatukseen osallistumiselle olivat
kuitenkin otolliset. He Kkertoivat, ettd pdivakoti sijaitsi lahella kotia, hoito oli edullista,
hoitopaikka oli helppo saada ja perheen kaikki lapset oli sijoitettu samaan paivakotiin. Myos
naapurin lapset eli lasten ystdvat kavivat samassa paivakodissa. Ongelmia tuotti aitien
kielitaito, samoin kuin Johnsonin ym. (2017) tutkimuksessa, sill& hoitajat eivat tavallisesti
puhuneet perheiden kayttamia kielia. Talloin tiedonsiirto kodin ja paivékodin valilla oli
haastavaa. Johnson ym. (2017, s. 21) suosittelivat varhaiskasvatuksen esitteiden ja hakemusten
kaantamista eri kielille keinona helpottaa varhaiskasvatukseen hakeutumista. Vastaavaa
tavoittelee Vanhemmat mukaan kouluun ja tyoeldaméén -hanke, jonka sisarhankkeen kautta
vanhemmat tulevaisuudessa saattavat tutustua suomalaiseen varhaiskasvatukseen samalla, kun

opiskelevat suomen kielta.

Kukaan haastatelluista dideista ei ollut ty6elaméssa, mutta tyollistymistd saattoi Johnsonin ym.
(2017, s. 6) mukaan haitata suvun asuminen liian kaukana jakaakseen lastenhoitovastuuta
erityistilanteissa, kuten lasten sairastaessa. TallGin perhe saattoi Johnsnin ym. (2017) mukaan
pitaa toisen vanhemmista kotona varmistamassa lastenhoitoa. Haastatelluista vain pisimpéén
Suomessa asuneella oli sukulainen Suomessa. Merkille pantavaa on, ettd maahan muuttaneet

aikuiset usein tyollistyvét aloille, joissa on epasaanndllinen tydaika. Tama lisad hoidon tarvetta,
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johon tyypillinen varhaiskasvatusyksikon toiminta-aika ei vastaa. Taulukossa 3 olen

mukaan saattoivat vaikuttaa perheiden motivaatioon viedé lapsiaan varhaiskasvatukseen.

Taulukko 3. Taustatekijoiden vertailu Johnsonin ym. (2017) tutkimukseen varhaiskasva-
tukseen osallistumista ennustavista tekijoistd

Varhaiskasvatukseen osallistumiseen vaikuttava tekija H1 | H2 | H3
(-) = ei haittaa osallistumista, (+) = haittaa osallistumista varhaiskasvatukseen
Hoidon saatavuus, pitkat valimatkat - - -

Tyobn ja hoitoaikojen yhteensovittaminen (epasaanndlliset tybajat ja - | + + -
paikat, tilapaishoidon saatavuus, sukulaisia ei asu léhella, ei ystavia)
Aidin koulutustaso est&a tyollistyméasta + + +

Vaikeus vieda monta lasta hoitoon (sijainti, kulkeminen, hoidon hinta) - - -
Naapurin lapset (lasten ystavat) eivét osallistu varhaiskasvatukseen - - -
Hoitajat eivat puhu perheen adidinkielta + + -
Aidin puutteellinen suomen kielen taito + + +

5.2.Varhaiskasvatus, kielitaito ja kasvatusyhteistyo

Varhaiskasvatuksen merkitystd pohtiessaan kaikki &idit puhuivat “suomen Kielen ja
yhteiskunnan opettamisesta” lapselle paivikodin tehtdvénd. Késitteen “yhteiskunta” tulkitsin
merkitsevan ditien ilmaisussa seké& yhteiskunnan rakenteita, ettd yhteiskunnassa vallitsevia
kielenk&ytto- ja toimintatapoja eli monilukutaidon laajan késitteeseen siséltyvia taitoja.
Suomen kielen taidon koettiin olevan seka aidille etta lapselle osallistumisen valine ja avain
yhteiskuntaan, jossa perhe nyt eli. Lapsen sosiaalinen kehitys, joka sisalsi mahdollisuuden
ystavystyd ja leikkid samanikaisten kanssa, oli toinen ryhmamuotoisen varhaiskasvatuksen
tarked elementti. Kuten eras &iti asian ilmaisi: “Lapset haluavat leikkia muiden lasten kanssa,
oppia kieltd ja pdrjddvin yhteiskunnassa”. Varhaiskasvatuksen henkilokunta koettiin
ystévalliseksi ja puitteet lapsen hyvinvointia palveleviksi. Mahdollisuus ruokailla ja nukkua
paivaunet olivat tastd esimerkkejd. Muita haastatteluissa mainittuja, lapsiin liittyvia

varhaiskasvatukseen osallistumisen syita olivat ik&kausikehitys ja kouluvalmiudet.

Késite kasvatusyhteistyo oli kaikille vaikea ymmartaa (myos Lastikka ym. 2016, s. 84). Aidit
yhdistivéat sen tiedon saantiin lapsen ryhmén toiminnan muutoksista puhelimella vélitettyjen
viestien kautta. Taman yhteistyon méaarén kerrottiin riittavan. Kyselin esimerkkien kautta lisd4

aiheesta, jolloin kaikki aidit kertoivat lapsen pottaharjoittelusta — tavoitteesta, jossa paivékoti
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auttoi. Lapsilla oli ollut vaikeuksia péaédstd wc:hen varhaiskasvatuksen aloitusvaiheessa
kielitaidottomuuden vuoksi ja &iti oli jopa soitettu tulkiksi tassé tilanteessa. Merkittdvana
pidettiin, ettd lapsen perustarpeet toteutuisivat kielitaidosta riippumatta, kuten erds aiti sen

totesi: “Kulttuuri ei ole niin tdrked, kuin oma kieli. Jos lapsi tarvitsee jotain, ja ei osaa kertoa”.

Kielitaito vaikutti ditien kokemukseen kasvatusyhteistyohon osallistumisesta. Aidit kuvailivat
“kielimuuria”, joka haittasi esitettyihin kysymyksiin vastaamista, vaikka he usein
ymmarsivatkin etenkin arjen konkreettisiin tilanteisiin liittyvat kysymykset. Ymmartamisté
auttoi, jos henkilokunta hidasti suomenkielista puhettaan. Yhteisen kielen puute kasvattajien
kanssa esti syvallisen keskustelun lapsen kaytoksen ongelmista seké aidin arkea helpottavan
toiveen huomioimisen varhaiskasvatuksessa. Vain pisimpadn maassa asuneen &idin lapsella oli
ryhméssé aidinkielinen tyOntekija. Tama &iti koki yhteistyon varhaiskasvatuksen kanssa

luontevaksi, ehkd myds oman hyvén suomen kielen taitonsa vuoksi.

Haastateltaville oli tarke&d, ettd varhaiskasvatusta aloittelevalla lapsella olisi kielellinen vayla
kertoa kokemuksistaan kotona ja lapsen aidinkielen taidon kehitys saattoi vaikuttaa jopa
varhaiskasvatuksen aloitusian valintaan. Lapsen didinkielen taito mahdollisti myds yhteisen
keskustelun kotona péivakodin tapahtumista. Erdan aidin sanoin: “Tarkein kaikista on, etta
lapsi on tyytyvainen ja mitd han puhuu kavereista ja kaikista . Aidinkielen taito, sosiaaliset
suhteet ja oppiminen yhdistettiin kielitaidon kehitykseen. “Kielitaitoinen lapsi ynmartaa, mita
hanesta puhutaan, mité hanelta kysytaan ja han voi kysya, jos ei ymmarra jotain, ” kuten toinen
aiti asian tiivisti. Omankielinen tyontekija, milloin sellainen jarjestyi, tuki seka aitia etta lasta.

Toisaalta suomen kielen kehittymisen kannalta suomea puhuvaa hoitajaa pidettiin arvokkaana.

Vaikein tilanne oli, jos &iti ei puhunut suomea lapsen aloittaessa varhaiskasvatuksessa eika
lapsikaan vield puhunut aidinkieltd. Talléin aidin tietdmys lapsen arjesta jai véhaiseksi. Kuten
eras aiti totesi: “Mind en pysty vield kysymdicn, mitd sielld on tapahtunut.” Aidin suomen
kielen taito tai omankielinen ohjaaja lapsiryhmassa mahdollisti vanhemman osallistumisen
yhteistyohon, jolloin lapsen paivékoti- ja kotiarki kohtasivat. Tdman tulkitsin vanhemman
toimijuudeksi ja osallisuudeksi péaivakodissa sekd kasvatusyhteistyoksi tasolla, joka

mahdollisti kasvatuksen johdonmukaisen jatkuvuuden lapsen eri toimintaymparistoissa.

Aiteja tukeneen kommunikoinnin valineind vanhempien ja kasvattajien valilla oli kaytetty

englannin kieltd, elekieltd, perheen vanhempaa lasta tulkkaamassa seka tulkin tekemaa vihkoa,
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jossa oli paivékodin arjen sanoja kadnnettynd didinkielelle. Kukaan ei maininnut
Varhaiskasvatussuunnitelma- eli Vasukeskustelua, joka jokaisen lapsen vanhempien kanssa
tulee kéyda vuosittain tarvittaessa tulkkia apuna kayttden. Keskustelimme kaikkien &itien
kanssa varhaiskasvatuksen oppimisen alueiden (Varhaiskasvatussuunnitelma 2018, s. 40)
yleisistd tavoitteista, silld ajattelin ndin saavani jasennettyd tietoa heidan mielipiteestdéan
suomalaisesta varhaiskasvatuksesta. Keskustelussamme kaikki didit korostivat sanaa
“kunnioitus” suhteessa erilaisiin ihmisiin, yhteiskuntaan ja luontoon. Liséksi he korostivat
kuuntelemisen ja anteeksi pyytdmisen taitoja, jotka auttavat lasta toimimaan annettujen
ohjeiden mukaisesti toisiaan kunnioittaen. Erédstd &itid lainaten: “Lapset ovat kaikki

samanarvoisia ja heidan pitaisi olla ystavia keskenaan”.

5.3. Ryhman merkitys ditien monilukutaidon ja toimijuuden kehityksessa

Aitien elamaan varhaiskasvatus toi mahdollisuuksia, kuten oman tulevaisuuden pohdintaa,
mutta myo6s haasteita. Haasteet liittyivat kodin- ja lastenhoidon seka opiskelun yhdistdmiseen
tilanteessa, jossa omat vanhemmat ja ystavét asuivat liian kaukana auttaakseen arjessa. Tasta
huolimatta oppiminen oli &itien kertomuksissa tarked arvo. Toiset hankkeeseen osallistuneet
aidit olivat resurssi, joka mahdollisti kokemuksen tuen saamisesta, tuen tarjoamisesta ja omista
mahdollisuuksista. Osallistava pedagogiikka, joka tukee toimijuutta ja jossa yhteiskunnallisuus
on vahvasti lasnd, kehittdd Niemen (2013, s. 71-72) mukaan oppijoiden yhteistyon,
tiedonhankinnan, ongelmanratkaisun ja kriittisen ajattelun taitoja. Aidit saivat hankkeesta
tietoa uudesta asuinmaastaan ja sen tarjoamista mahdollisuuksista kuten varhaiskasvatuksesta,
opinnoista ja naihin hakeutumisen kaytanndista. Hanketyontekija oli ”kuin sukulainen”, jolta
saattoi pyytdd apua ja neuvoja esimerkiksi lomakkeiden taytossd. Perinteisten sanojen
lukemisen rinnalla monilukutaitoinen ihminen osaakin tulkita ja kéayttda esimerkiksi
lomakkeita, eleitd, tilanteita tai liikkeité tavoitteellisesti toiminnassa ja ilmaisussa (Gardnier &
Cumming-Potvin 2015, s. 17). Nama taidot kehittyvat tavoitteellisessa yhteistydsuhteessa
esimerkiksi ryhméssa. Kasvatusyhteistyota tukevaa monilukutaitoa voisi ditien kohdalla olla
vaikka taito vastaanottaa ja vastata paivékodista digitaalisesti l&hetettyihin kuvallisiin
viesteihin. Nain he voisivat osallistua lastensa paivakotiarkeen ja kotona kuvien pohjalta kayty
keskustelu tukisi lasten didinkielen taidon kehitysta.
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6. Johtopaatokset

Tassa kappaleessa esitan tutkimuksen yleistettavyyden ja luotettavuuden rajoituksia seka
tulosten tulkinnan synnyttdamid johtopaatoksia, jatkotutkimusaiheita ja sovelluksia.
Haastattelemani &idit halusivat osallistua kasvatusyhteisty6hon, silld he kokivat itsensa
asiantuntijoiksi lapsensa asioissa. Kaikilla heistd ei kuitenkaan ollut tyydyttavadn
osallistumiseen tarvittavaa kielitaitoa. Suomen kielen taito olikin keskeinen osallistumisen
mahdollisuutta maarittava tekija, jonka opettamista lapselleen didit pitivat varhaiskasvatuksen
tarkednd tehtdvana. Kielitaidon tulkitsin merkitsevén sek& lapselle ettd didille itsendisyytta,
vahenevad riippuvuutta toisten avusta ja mahdollisuutta vaikuttaa yhteisossé sosiaalisten
suhteiden laajentuessa (myos Intke-Hernandez 2020, s. 129). Taman tutkimuksen kontekstissa

suomen kielen taito mahdollisti myds lisadntyvan kasvatusyhteistyon.

6.1. Yleistettavyys ja kattavuus

Kvalitatiivisessa tutkimusperinteessd on tapana puhua aineiston harkinnanvaraisesta tai
tarkoituksenmukaisesta néytteestd, kun pyritddn kuvaamaan tapahtumaa, ymmaéartdmaan
toimintaa tai tulkitsemaan ilmi6téa (Eskola & Suoranta 1998, s. 60—61). Haastatelluilla on monia
yhdistdvid ominaisuuksia, jonka vuoksi he voivat edustaa korkeintaan erittdin rajattua
ihmisryhmaa. Erityisesti he ovat Vanhemmat mukaan kouluun ja tyGeldméén -hankkeeseen
osallistuneita &itejd, jotka kasvattavat lapsiaan maassa, joka ei ole heiddn synnyinmaansa.
Pidan kolmen &idin haastattelua riittdvana naytteend kuvailevaan kanditason tutkimukseeni.
Kuitenkin pienen otoskoon tulokset osoittavat enemman vaihtoehtojen mahdollisuuksia, kuin

niiden rajoja.

Uskottavuus, vahvistettavuus, siirrettdvyys ja johdonmukaisuus ovat laadullisen tutkimuksen
luotettavuuden arviointikriteereja (Juuti & Puusa 2020, s. 264). Puhtaasti aineistol&htdinen
analyysi on teoreettinen mahdottomuus, silld tutkijan osallisuus prosessissa rajaa ja muokkaa
aineistoa. Tiedostan, ettd kokemattomuuteni haastattelijana ja tutkijana sekda omat
eldmankokemukseni &itind ovat saattaneet vaikuttaa haastatteluvaineessa Kkysymysten
muotoiluun ja esitystapaan sekd aineiston analyysiin ja rajaukseen. Uskottavuuteen olen

pyrkinyt kuvaamalla tarkasti aineiston keruussa ja analyysissa tekemidani valintoja erityisesti
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luvussa “haastattelun toteutus™ ja toistettavuuteen kommunikoimalla selkeasti, miten toteutin
GTM:n glaserilaista analyysitapaa tutkimuksessani. Glaserin ajatuksen mukaisesti
muodostettu teoria on my6hemmin toisten tutkijoiden vapaasti testattavissa jatkotutkimuksin
(Urquhart 2013, s. 13, 68).

6.2. Kielen ja tulkkauksen vaikutus luotettavuuteen

Kieli on kvalitatiivisessa haastattelussa keskeinen véline seka toteutuksessa ettd analyysissa.
Tulkkaus heikentaa aineiston luotettavuutta, koska kieli kdantyy molempiin suuntiin tulkin
kautta. Haastateltavan ja tulkin valiseen suhteeseen saattaa liittyd yhteisollisia ja sosiaalisia
lainalaisuuksia, joista haastattelija ei ole lainkaan tietoinen, mutta jotka vaikuttavat siihen, mita
on soveliasta sanoa &aneen: esimerkiksi saatetaan kertoa ainoastaan yhteisossa sosiaalisesti
hyvaksytty mielipide (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara ja Sinivuori 2009, s. 206-207). Téaté
pyrittiin ehkdisemaan siten, ettd Careeria halusi tulkkia tilatessaan tietdd haastateltavan nimen
ja kielen, jotta tilattava tulkki ei olisi tulkattavan lahisukulainen. On kuitenkin huomioitava,

ettd ilmid on voinut olla tietdmattani jonkintasoisena lasna haastatteluissa.

6.3. Vanhempien yhteison tukeminen

Tutkimukseni  perusteella vaikuttaa siltd, ettd riittdva kielitaito ja péaivakodin
kasvatusjarjestelmédn tuntemus mahdollistaa vanhemman lisddntyvan osallisuuden
kasvatusyhteistydssé, jonka tavoitteena voidaan esimerkiksi lapsen kielenoppimisen
nédkokulmasta pitdd kaksi- tai monikielisen lapsen kielien tasapainoista kehitystd. Lasten
kielitaidon kehittamiseksi olisikin tarkeaa 10ytaa keinoja, joilla erikieliset vanhemmat voivat
ymmartdd, mitd lapset pdivékodissa tekevat. Talléin vanhemmat voisivat keskustella
paivakodin tapahtumista kotona lastensa kanssa didinkielelladn. Asia on merkittdva, koska
aidinkielen taitoa pidetédan perustana muun kielitaidon kehitykselle (Nurmilaakso & Valimaki
2011, s. 87) ja suomenkielisessa peruskoulussa lasten oppiminen edellyttaa riittavaa, jatkuvasti
kehittyvaa kielitaitoa. Liséksi vanhempien suomen kielen taidon kehitys varmistaisi kodin ja
paivakodin vélilla tapahtuvan tiedonkulun ja kasvatusyhteistyon seké perheen ystavyyssuhteet
suomenkielisten perheiden kanssa, joka edelleen tukisi kielitaidon kehitysta.
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Kasvatusinstituutioissa on paljon osaamista kasvatuksen kysymyksissa ja Orell (2020, s. 65)
nostaakin esiin nédkemyksen koulusta ryhmatoiminnan oppimisen paikkana myds
vanhemmille. Hanen mukaansa vanhempien yhteisolliselle voimaantumiselle merkityksellista
olisi, ettd heidat kohdattaisiin muunakin, kuin passiivisina avun ja neuvonnan vastaanottajina.
Vanhempien sosiaaliset verkostot ovat merkityksellisia lastenkin vertaissuhteille ja tarkeda
pienten lasten kohdalla olisi kohdata perheet kokonaisina, ymmértden lasten ja vanhempien
vélisid syvid riippuvuus- ja tunnesuhteita. Esimerkiksi, jos vanhemmalle suomalaiset
kéytannot ja kieli ovat vieraita, voi hanen lapsensa olla vaikea paasta paivékodin jalkeen
ystaviensa luokse kylaileméan. Intke-Hernandezin (2020, s. 125) mukaan monilla
maahanmuuttajavanhemmilla  ei ollut ystavid ja sukulaisia Suomessa, mika lisasi
yksindisyyden kokemusta ja syrjaytymisen riskid. Sama toistui omassa tutkimuksessani.
VMKT-hankkeessa on kertynyt osaamista vanhempien yhteiséjen tukemisesta ja kiinnostavaa
olisi tulevaisuudessa kartoittaa, miten tahan hankkeeseen osallistuminen kehittda perheiden

sosiaalisia yhteistja ja miten tata yhteisollisyyden kehitysté voisi tukea.

Hankkeeseen osallistuneet &idit kertoivat sek& vertaisryhmaltaan, ettd ohjaajaltaan saamansa
neuvonnan ja tuen merkityksesta. Haastatellut kokivat muut Suomeen muuttaneet aidit
vertaisryhmékseen, mutta moninaisessa yhteiskunnassa olisi mahdollista kokea
vertaisryhméksi kaikki oman alueen vanhemmat. Eldmanmuutokset haastavat erilaisia
vanhempia, ja yhteisollisen tuen tarjoaminen voisi tukea perheitd muutoksen tilanteissa, jolloin
omat voimavarat menevat muutoksesta selvidmiseen. N&din mahdollisuus auttaa maahan
muuttanutta vanhempaa kielen tai puhelimen kéytén oppimisessa voisi tukea vaikkapa
hiljattain irtisanotun suomenkielisen vanhemman arjen uudelleen muodostumista ja
elaménhallintaa. Auttaminen olisi vastavuoroista, silla myds maahan muuttaneet vanhemmat
rikastavat yhteiskuntaamme toisissa kulttuureissa opituilla taidoillaan. Suomenkieliset ystavat
luonnollisesti kannustaisivat erikielisia vanhempia oppimaan suomen Kkieltd ja maassa
vallitsevia yhteiskunnallisia k&yténteitd Vanhemmat mukaan kouluun ja tyéelaméén -hankkeen
paattymisen jalkeenkin. Olisikin tarkeda lahentdd Suomeen muuttaneiden ja t&alla jo asuvien
vanhempien yhteis6jé toisiinsa, jotta yhteinen ymmarrys, yhteistyo ja kunnioitus lisdantyisivat
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018, s. 31) tavoitteiden suuntaisesti myos lasten
kodeissa. Taté korostivat tavallaan haastattelemani aiditkin, joille varhaiskasvatuksen térkea
tavoite oli, ettd lapset oppisivat kunnioittamaan kaikkia ihmisid, yhteiskuntaa ja luontoa.
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LIITE 1. Ensimmaisen teemahaastattelun kysymykset

Paivakodin aloitus

Mika on tarkein syy teille laittaa lapsi paivakotiin?
Miksi juuri tahan paivakotiin?

Onko paivakoti lapselle tarkea? Miksi?

Enta sinulle? Miksi?

Millainen muutos paivakodin aloitus on ollut sinulle?

Vanhemman
osallisuus
paivakodissa ja
kasitys lapsen
olemisesta siella

Mita lapsesi tekee paivakodissa?

Mita lapsi on kertonut paivakodista?

Mika siind on tarkeaa sinulle? Enta lapselle tarkeaa?

Millaisia hyvia ja huonoja asioita olet huomannut padivakodissa? Teettekd
yhteistyota paivakodin kanssa lapsen kasvatuksessa? Miksi?

Miten ryhmassa huomioidaan vanhemman toiveet arjen toimista
kasvatuksessa? Esim. paivaunet, ruoka, wc?

Millainen yhteisty6 auttaisi teita?

Millaisia vaikeuksia suomen kieli aiheuttaa paivakodissa?

Miten selvidtte niista?

Pedagogiikka

Mita haluatte lapsen tekevan paivakodissa?

Mika on opettajan tehtava paivakodissa?

Mika on toisten lasten merkitys paivdakotiryhmassa?
Mita lapselle pitdisi opettaa paivakodissa?

Mita ei saisi opettaa lapsellenne?

Arkipdivan
kohtaamiset

Millaiset kaytannot toimivat?
Millaiset asiat eivat toimi?

Tulevaisuus

Millaisia huolia teilld on lapsenne suhteen?
Mita lapsellenne kuuluu vuoden / kymmenen vuoden p&asta?

Varhaiskasvatuksen
oppimisen alueet

e Kielten rikas maailma

e lImaisun monet muodot

e Mina ja meiddn yhteisémme

e  Tutkin ja toimin ymparistdssani
e Kasvan, liikkun ja kehityn
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LIITE 2. Toisen teemahaastattelun kysymykset

Aidin
ominaisuudet

Minka ikdisend muutitte Suomeen?
Mita kielid osaatte?
Millaisia kouluja olette kdaynyt?

lhannetilanne

Mika on mielestanne hyva ika laittaa lapsi paivakotiin?
Jos saisitte kaiken mita tarvitsette, missa idssa laittaisitte lapsen
varhaiskasvatukseen eli paivdkotiin? Miksi?

Lastenhoidon
saatavuus

Onko lapsille helppo saada hoitopaikka teidan alueellanne?

Uskotteko, etta tarvitsette lapselle hoitoa my®@s iltaisin ja viikonloppuisin?
Onko teilld perheenjdsenia, ystavia tai sukulaisia, jotka voivat auttaa lasten
hoidossa, jos olette toissa?

Pidatteko tarkedna, ettad lapsen hoitaja osaa teidan omaa kieltdnne ja tuntee
kulttuurianne?

Tyoeldma,
taidot ja arvot

Miten kulttuurissanne suhtaudutaan opiskelevaan / tydssa kayvaan aitiin?
Millainen on hyva diti ja vaimo?

Millaisesta tyosta haaveilette? Onko todennakoista, ettd haave toteutuisi?

Onko teilld kokemusta tydssdkaynnistd Suomessa?

Onko teilld naispuolista ystdvaa, joka kay toissd Suomessa? Mitd han on kertonut
tyossakaynnista?

Miten perheessa tydnjako toteutuu, kun aiti on toissa?

Yhdessa
oppiminen

Mita asioita teette yhdessa lapsenne kanssa kotona?

Mita kotitoitad teette yhdessa lastenne kanssa?

Onko mitdan eroa siind, mita teitte ennen VMKT-hanketta ja nyt?
Onko perheenne pdivajarjestys muuttunut?

Millaisista asioista puhutte lapsillenne kouluun liittyen?

Suomen kieli ja
toiveet VMKT -
hankkeelle

Mita olette oppinut taman hankkeen aikana?

Mita olisi hyva oppia tallaisessa hankkeessa?

Mita hyotya teille ja perheellenne on hankkeesta ollut?

Mika tukee parhaiten ymmartamistdanne, kun puhutte paivakodin henkilokunnan
kanssa? Kuvat, google kdantaja, hidastettu puhe, muu?

Tuletteko ymmarretyksi paivakodissa? Miten?

Onko teidan helpompi lukea tekstid puhelimesta kuin keskustella puhumalla?
Mita kieltd kaytatte mieluiten paivakodin kanssa kommunikoidessanne?
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