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1 Johdanto

Opettajan urani aikana olen kohdannut hyvin monenlaisia vanhempia. Kodin ja koulun
kasvatuskumppanuuden luominen on ollut haasteellisinta silloin, kun lapsella on ollut
koulunkéyntivaikeuksia ja yhteisen kielen puutteen vuoksi en ole kyennyt kommunikoimaan
vanhemman kanssa. Kysymys ei nahdakseni ole ollut siitd, ettd vanhempi ei olisi ollut
kiinnostunut lastaan koskevista asioista vaan siitd, ettd kielimuurin takia vuorovaikutus on
ollut vaikeaa ja joissakin tapauksessa vanhemman késitys kodin ja koulun vélisesta
yhteisty6std on ollut erilainen kuin minulla. Oman kokemukseni mukaan useissa
maahanmuuttajataustaisissa perheissa suhdetta kouluun hoitaa isa, muun muassa siksi, etta diti
on jaényt kotiin hoitamaan lapsia eika ole oppinut suomen kielta.

Tutustuin Aidit mukana -hankemalliin omalla ty6paikallani. Ajatus siitd, etta suomen
kieltd, kirjoittamista ja lukemista harjoittelevat maahanmuuttajavanhemmat opiskelevat
alkuopetuksen luokilla yhdessé suomenkielisten lasten kanssa, tuntui seka
kustannustehokkaalta ettéd hyvalta ajatukselta ditien integroimiseksi suomalaiseen
yhteiskuntaan. Koin my®és, etta lapsen koulunkdynnin tukemisen kannalta voisi olla hyva, etta
aidit ndkevat lahempaé suomalaista koulumaailmaa ja paésevat siihen konkreettisesti
osallistumaan. Tasta syysta kiinnostuin Aidit mukana -hankkeessa ja Vanhemmat mukaan
kouluun -hankkeessa mukana olleiden &itien kokemuksista oman lapsen koulunkdynnin
tukemisesta.

Tutkimukseni taustaosion ensimmaisessé alaluvussa (2.1) kuvaan vanhempien ja
lapsen akkulturaatioprosessien vélistd suhdetta, toisessa alaluvussa (2.2) kodin ja koulun
yhteistyoté seka yleisesti ettd maahanmuuttajakontekstissa. Kolmannessa (2.3) alaluvussa
ké&sittelen maahanmuuttajaoppilaiden koulunkayntiin liittyvia erityispiirteita ja neljannessa
alaluvussa (2.4) vanhempien antamaa koti- ja kouluperustaista tukea lapsen koulunkéynnille.
Tutkimuksen paatosluvussa pohdin haastatteluaineistoa Joyce Epsteinin® kodin ja koulun
paallekkaisten vaikutusten mallin valossa seka avaan ditien lapsilleen tarjoamia
koulunké&ynnin tuen muotoja vanhempien koti- ja kouluperustaisen sitoutumisen
nakokulmista.

Maahanmuuttajataustaisten kotien ja koulun yhteisty6tad on Suomessa tutkinut muun
muassa Minna Saavala. Aiheesta on Suomessa vain hyvin vahan tutkimustietoa.
Maahanmuuttajataustaiset vanhemmat vastaavat vain harvoin heille osoitettuihin kyselyihin ja

heikosti kieltd osaavat, vahan koulutetut maahanmuuttajat jadvat usein pois vastaajien

! Epstein 2018.



joukosta kirjallisessa ja sahkoisessa tiedonkeruussa.? Aidit mukana -hanke ja Vanhemmat
mukaan kouluun -hanke ovat saman mallin mukaan toimivia pilottihankkeita ja niitd on
tutkittu aiemmin opinnaytetdina kotouttamistehokkuuden?® seké lasten kokemusten* kannalta.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittad, millaisia kokemuksia Aidit mukana ja
Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeisiin osallistuneilla maahanmuuttajadideilld on
alkuopetuksen luokilla opiskelusta ja oman lapsen koulunké&ynnin tukemisesta. Tutkimuksen
valityksella haluan antaa puheenvuoron niille dideille, jotka kielitaitovaikeuksien takia vain
harvoin saavat d4dnensé kuuluviin heitd itsedén seka kodin ja koulun vuorovaikutusta

koskevassa keskustelussa.

2 Tutkimuksen teoriatausta

2.1 Vanhempien ja lapsen akkulturaatioprosessien valisesta
suhteesta
Akkulturaation ehka tunnetuimman maéaritelmén ovat esittdneet Redfield, Linton ja

Herskovits jo vuonna 1936. Mallissa akkulturaation esitetdan viittaavan niihin ilmidihin, jotka
syntyvét eri kulttuurien edustajien valisestd kontaktista. Tdma kontakti ryhmien vélilla
aiheuttaa heidan mukaansa muutoksia molemmissa tai vain toisessa kulttuurissa.® Berry ja
Sam Kirjoittavat akkulturaation yksinkertaisimmillaan tarkoittavan niitd muutoksia, jotka
muodostuvat eri kulttuuritaustaisten ihmisten ja ihmisryhmien yhteyksista. Joskus termeja
assimilaatio ja akkulturaatio on kéaytetty myds synonyymeina eri tieteiden ndkokulmille:
Antropologit ovat kdytténeet termid “akkulturaatio” kuvaamaan “alkukantaisten” yhteisdjen
muutosta “’sivistyneiksi” seurauksena kontaktista “’valistuneiden” ihmisten kanssa. Sosiologit
taas kayttavit termid “assimilaatio” maahanmuuttajista, jotka asteittain mukautuvat
ympéroivan yhteiskunnan elamanmuotoon. Joskus taas assimilaatio on néhty yhtena
akkulturaation muotona ja joskus toisin pdin.® Téassa yhteydessa akkulturaatiolla viitataan
edelld mainittuun Redfieldin ja muiden maéaritelmaan.

Portes ja Rumbaut erottavat kolme erilaista tapaa hahmottaa vanhempien ja lapsen
akkulturaatioprosessien valista suhdetta. Samantahtisessa akkulturaatiossa sukupolvet
oppivat kielen ja tavat etddntyen omasta kulttuuristaan samassa rytmissa. Rasismi ja

tyomarkkinat kohdataan perheen tuella. Selektiivisessa akkulturaatiossa sek& vanhemmat etté

2 Saavala 2012, 25.

3 Lempiainen 2020.

4 Komulainen & Perokorpi 2020.
® Redfield et al. 1936, 149.

6 Berry & Sam 2016, 11-13.



lapset kykenevat osittain séilyttdmaan oman kielensa ja kulttuurinsa normit kuitenkin oppien
my0s uuden kulttuurin kielen ja tavat. Selektiivisessa akkulturaatiossa perheen tuen lisaksi
yksilolla on etnisen yhteison tuki. Selektiivinen akkulturaatio yhdistetaan suhteellisen
vahdaiseen sukupolvien véliseen konfliktiin, lasten samasta etnisesta taustasta tuleviin ystaviin
ja toisen sukupolven kaksikielisyyteen. Portes ja Rumbaut toteavat samantahtisen
akkulturaation tukevan vanhempien antamaa ohjausta seké sukupolvien vélista keskin&ista
tukea. Vanhempien korkea koulutus, taloudellinen asema, ehjé perhe ja etnisen yhteison tuki
nayttavat suuntaavan akkulturaatioprosessia samantahtisen tai selektiivisen akkulturaation
suuntaan. Niissa perheissa, joissa vanhemmilla on matala koulutustaso ja heikko taloudellinen
asema, eritahtisen akkulturaation riski kasvaa.’

Mikali lapsi oppii kohdemaan Kielen ja tavat ennen vanhempiaan etéantyen
samanaikaisesti oman kotimaansa kulttuurista, tapahtuu niin sanottua eritahtista
akkulturaatiota. Eritahtinen akkulturaatio voi johtaa roolien kaantymiseen, sukupolvien
valiseen konfliktiin perheessé seka alaspéin suuntautuvaan assimilaatioon erityisesti, jos
vanhemmat eivat parjad uudessa kulttuurissa ilman lastensa apua. Eritahtisessa
akkulturaatiossa toinen sukupolvi ei saa tukea rasismin kohtaamiseen vaan he joutuvat
parjadmaan yksin kahtia jakautuneilla tyémarkkinoilla eivatk& nde korvaavaa vaihtoehtoa
ristiriitaisille asenteille ja elaméntyyleille. Alaspéin suuntautuvalla assimilaatiolla Portes ja
Rumbaut tarkoittavat epatoivottuja lopputulemia, kuten koulun kesken jattamista,
jengiytymista tai huumepiireihin ajautumista.® Waldinger ja Feliciano kritisoivat ajatusta
alaspéin suuntautuvasta assimilaatiosta ja toteavat, etta toisen sukupolven meksikolaisten,
puertoricolaisten ja afroamerikkalaisten jalkeldisten alaspain suuntautuvalle assimilaatiolle ei
I0ydy juurikaan tukea heidan tutkimuksestaan. Toinen sukupolvi on paremmin koulutettu
kuin edellinen ja edesauttaa tyomarkkinoille siirtymistd, vaikka koulutustaso ei vield olekaan
samalla tasolla valkoisten natiivien kanssa.®

Waters ja muut tutkivat toisen polven maahanmuuttajia New Yorkissa, Westchesterissa
ja Long Islandilla ja totesivat aineistossa selektiivisen akkulturaation olevan enemmistéssa
(69,5 %) ja eritahtisen akkulturaation olevan melko harvinaista (10 %). Samantahtinen
akkulturaatio oli myds melko harvinaista (20,5 prosenttia). He myos esittévat aineistonsa
perusteella, ettd se, mihin sosioekonomiseen luokkaan lapsi péaatyy, ei niinkéan riipu

akkulturaatiomallista. He haastavatkin Portesin ja Rumbaudin teorian akkulturaatioprosessin

" Portes & Rumbaut 2001, 51-54, 63.
8 Portes & Rumbaut 2001, 51-54, 59, 64.
® Waldinger & Feliciano 2004, 395.



merkityksestd sosioekonomisen luokan méardaytymisessa. Etniset siteet eivat heiddn mukaansa
my0s aina johda parempaan sosioekonomiseen maérdytymiseen, vaan ovat riippuvaisia
etnisen ryhman resursseista.

Alitolppa-Niitamo on tutkinut somalinuoria, jotka saapuivat Suomeen 1990-luvulla
turvapaikanhakijoina. Jotkut heistd tulivat Suomeen vanhempiensa kanssa, jotkut yksin.
Nuorilla on usein intensiivinen suhde koulutuslaitokseen ja vertaisryhméan, josta he saavat
uusia vaikutteita, mika usein johtaa eritahtiseen akkulturaatioon ja sukupolvien valisiin
konflikteihin. Kielitaitoerot sekda suomalaisen yhteiskunnan paremman ymmartadmisen vuoksi
vanhempien ja lasten roolit perheessa saattavat kaantya erityisesti suhteessa ympardivaan
yhteiskuntaan. Héan Kirjoittaakin, ettd ensimmaisen ja toisen sukupolven
akkulturaatioprosessin tasapainottamiseksi tulisi lisata aikuisten mahdollisuuksia luoda
suhteita valtavdestoon. Vastaanottavan yhteiskunnan ja somaliyhteison ristiriitaiset odotukset
asettavat nuoret haasteelliseen tilanteeseen.!

Peltola pohtii véitdskirjassaan kielitaidottoman vanhemman mahdollisuutta "hyvéén
vanhemmuuteen”, mikéli hyvd vanhemmuus maééritelldin vanhemman haluna ja kykyné
pysya mukana siind, mitd heidan lastensa elamaéssa tapahtuu. Peltola kaytt&4 esimerkkin tasté
tilannetta, jossa teini-ikéiset tytot salaavat didiltaan asioita puhumalla suomea. Peltola toteaa
tutkimusaineistonsa perusteella ty6llistymisen olevan keskeinen jakolinja siind, miten
vanhemmat onnistuvat toimimaan suomalaisessa yhteiskunnassa sek& seuraamaan ja
ohjaamaan lastensa toimintaa. Ty0llistyneilld vanhemmilla on usein Kielelliset ja sosiaalisesti
vahvemmat resurssit kuin ty6ttomilla vanhemmilla.?

Maahanmuuttajataustaiset miehet ty6llistyvat Suomessa lahes yhté todennakdisesti kuin
suomalaistaustaiset miehet. Maahanmuuttajataustaisten naisten ty6llistyminen on kuitenkin
erityisen vaikeaa. Kokonaisuutena maahanmuuttajataustaisten henkildiden tyollisyysaste oli
vuonna 2014 kymmenen prosenttia matalampi kuin suomalaistaustaisten.
Maahanmuuttajataustaisten naisten heikkoa tyollistymista selitetdan varhaisella
perheellistymisella. Aidit, jotka hoitivat lapsia kotona, kokivat suurimmaksi tyéllistymisen
esteeksi kielitaidon. Kolmanneksella 20-49-vuotiaista tydelaman ulkopuolella olevista
alaikaisten lasten aideista ei ollut mitdan tyokokemusta ja joka kolmannella oli korkeintaan

perusasteen koulutus. Ty6llistyminen on heikointa L&hi-1ta ja Afrikka-taustaisilla seka

10 Waters et al. 2010.
11 Alitolppa-Niitamo 2001, 127, 144.
12 peltola 2014, 154-156.



pakolaisuuden takia muuttaneilla. Maassaoloaika vaikuttaa kuitenkin vahvasti ty6llisyyteen
naissa ryhmissa.

Peltola toteaakin suomalaisten tydmarkkinoiden yllapitavan eritahtista akkulturaatiota.
H&n huomauttaa tyottémien ja heikohkosti suomen Kielta taitavien vanhempien etnisen
yhteison siséisten tai transnationaalisten sosiaalisten verkostojen tarjoavan emotionaalista ja
kaytannollista tukea lastenkasvatukseen ja kokemukseen kompetentista vanhemmuudesta.
Toisaalta epavarmuuden kokemusta vanhemmuudessa oli myds suomenkielentaitoisilla ja
tyollistyneilla vanhemmilla. Tyottomien vanhempien huolenaiheet liittyivat muuhunkin kuin
eritahtisen akkulturaation aihepiiriin. Peltola myds toteaa, ettd aineisto ei vahvista ajatusta,
ett4 eritahtinen akkulturaatio altistaisi sukupolvien véliselle konfliktille tai heikentéisi
perheenjésenten lojaalisuutta toisiaan kohtaan. Peltola kritisoikin eritahtisen akkulturaation
kisitettd siité, ettd se ei riittdvasti huomioi kulttuuria ”luokan ja sukupuolen halkomana,

tilanteisena, paikallisena ja tulkittuna ilmiona”. 14

2.2 Kodin ja koulun yhteisty6

2.2.1 Kodin ja koulun yhteistydn maarittelya
Ensisijainen lapsen kasvatusvastuu on vanhemmilla, mutta myds koulu on tarkeé

kehitysympaéristo ja merkittava vaikuttaja lapsen kasvulle. Opiskeluympéristdn fyysiset,
psyykkiset, sosiaaliset ja pedagogiset tekijat vaikuttavat oppimiseen ja
turvallisuudentunteeseen. Koti ja koulu tdydentéavét toisiaan lasten ja nuorten kasvua,
kehitysta seka oppimista tukiessaan.'® Suomessa kodin ja koulun vuorovaikutuksesta
kaytetdan yleisesti nimitysté kodin ja koulun yhteistyd. Kasitettd on kaytetty kuvaamaan
kodin ja koulun vélista yhteydenpitoa koulutuspolitiikan, opetussuunnitelman, koulun arjen ja
tutkimuksen tasoilla. Vanhempien suhdetta lasten koulunkayntiin on kuvattu
koulutuspoliittisessa puheessa muun muassa asiakkuudeksi, kodin ja koulun yhteistyoksi ja
kumppanuudeksi. Vanhemmat on nahty myos koulun arvojen tukijoina.'® Opetushallituksen
”Laatua kodin ja koulun yhteistyohon” -asiakirjassa kodin ja koulun yhteistyon nahd&an
parhaimmillaan olevan vastavuoroista kasvatuskumppanuuttal’. Kasitteena kumppanuus
painottaa ajatusta tasa-arvoisista ja vastavuoroisista suhteista, mutta toisaalta jattaa

huomioimatta jannitteitd ja valtakysymyksid, jotka liittyvat kodin ja koulun véliseen

13 Larja & Sutela 2015, 71-73, 82.

14 Peltola 2014, 154-156, 187.

15 Laatua kodin ja koulun yhteistydhon 2007, 3.
16 Metso 2004, 26-27.

17'|_aatua kodin ja koulun yhteistyéhon 2007, 3.



vuorovaikutussuhteeseen. Metso toteaakin opettajan ja vanhempien vélisen suhteen olevan
aina myos valtasuhde. Han toteaa, ettd opettajilla on asemansa ja professionaalisen
asiantuntijuutensa takia valta-asema kodin ja koulun vuorovaikutuksessa.!8
Vuorinen jaottelee kodin ja koulun yhteistyon muodot kolmelle tasolle.

Vaatimattomimmaksi yhteistyén muodoksi han méérittelee yhteydenpidon, jossa koulu on
kotiin yhteydessa silloin, kun on tarve. Mikali vanhemmat ja opettajat tekevat jotakin
yhdess4, voidaan puhua yhteistydsta. Tallaista yhteistyota voi olla esimerkiksi koti- ja
kouluyhdistyksen toiminta tai luokkatoimikunnat. Korkeimmaksi yhteistydn tasoksi Vuorinen
madrittelee yhteistoiminnan, jossa asetetaan yhteisia tavoitteita ja kdytetaan niité tukevia
toimintamuotoja. Tall& tasolla kodin ja koulun valill4 on aitoa dialogia. Vuorinen mainitsee
yhtend esimerkkiné kodin ja koulun yhteistoiminnasta oppilaan, vanhempien ja opettajien
kaymat kehityskeskustelut.?® Nykyaan kodin ja kasvatuksen ammattilaisten
vuorovaikutuksesta kéytetddn usein kasitettd kasvatuskumppanuus. Karila toteaa
kasvatuskumppanuuden pohjautuvan ajatukseen, jonka mukaan sekd vanhemmilla etta
kasvatuksen alan ammattilaisilla on olennaista tietoa lapsesta ja yhteisia tavoitteita lapsen
kasvatuksessa. Kumppanuuden tulee my6s perustua molemminpuoliseen kunnioitukseen.?

Pomerantz ja muut jakavat vanhempien sitoutumisen lastensa koulunkéynnin
tukemiseen kouluperustaiseen sitoutumiseen ja kotiperustaiseen sitoutumiseen. Vanhempien
kouluperustainen sitoutuminen lapsen koulunkayntiin pita4 sisalladn myos kodin ja koulun
yhteistyon.?! Kodin ja koulun yhteisty6lla voidaan ehkéista ongelmien syntymisté ja helpottaa
niiden ratkaisemista. Vuorovaikutuksen hyédyt ovat molemminpuolisia: Vanhemmat saavat
tietoa lapsen oppimisesta, kasvusta seka niiden tukemisen mahdollisuuksista. He voivat myds
auttaa opettajaa tuntemaan oppilasta paremmin ja auttaa hanta suunnittelemaan ja
toteuttamaan opetusta paremmin. Yhteisty6ll& on myds vaikutusta koulun ja luokan
ilmapiiriin, oppilaan koulumenestykseen, kotitehtavien tekemiseen ja koulutuksen
arvostamiseen.??

”Laatua kodin ja koulun véliseen yhteistyohon” -asiakirjassa madritellaén keskinainen
arvostus hyvén yhteistyon lahtokohdaksi. Yhteistydn paamaaréna on lapsen oppimisen,
terveen kasvun ja kehityksen tukeminen. Vanhempien ja koulun hyva yhteistyon ndhd&an

mahdollistavan aikuisten keskindisten sosiaalisten verkostojen kehittymisen ja tukevan

18 Metso 2004, 30-32.

19Vuorinen 2000, 21-22.

20 Karila 2006, 92.

21 pomerantz et al. 2007, 374, 379.

22 aatua kodin ja koulun yhteistychon 2007, 3.



yhteisen vastuun kantamista lapsen hyvasté arjesta. Yhteistyon ldhtokohtana on toisen
osapuolen kuuleminen. Merkityksellistd on myos tapa, jolla keskustelua kdydaan. Y hteistyon
peruselementteind mainitaan myds kunnioitus, luottamuksen rakentaminen ja vuoropuhelu.
Kunnioittavan ilmapiirin séilyttdminen kodin ja koulun vélisessa yhteistydssa on erityisen
tarkeaa silloin, kun koulun ja kodin arvo- ja kokemusmaailmat ja kulttuurit ovat kaukana
toisistaan. Vuoropuhelun osalta todetaan, ettd keskustelua tulee k&yda sellaisella kielella ja
tavalla, joka mahdollistaa osapuolten tasaveroisen osallistumisen.?3

Tulkitsen tassé tutkimuksessa kodin ja koulun kumppanuuden ja yhteistyon
tarkoittavan samaa asiaa hieman erilaisin painotuksin. Tassé tutkimuksessa kaytan
ensisijaisesti termid kodin ja koulun yhteistyo, koska termi on yleisesti k&ytossa, ja siksi, etté
termid kaytetdan erityisesti virallisissa opetusta ohjaavissa asiakirjoissa, kuten Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteissa 2014 (POPS 2014)%,

2.2.2 Kodin ja koulun yhteisty6 Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa 2014

Perusopetuslaki? edellyttaa koululta yhteistyota kotien kanssa. POPS 2014 maarittaa,
ettd huoltajilla tulee olla mahdollisuus olla mukana koulutydssa ja sen kehittamisessa. Kodin
ja koulun yhteistyon nahdaan lisdavan kouluyhteison turvallisuutta ja hyvinvointia. Kouluilla
on opetus- ja kasvatustehtdva, joka tarkoittaa oppilaiden oppimisen, kehityksen ja
hyvinvoinnin tukemista yhteistydssa kotien kanssa.?®

Vaikka huoltajalla on ensisijainen vastuu lapsen kasvattamisesta, koulu tukee koteja ja
on vastuussa oppilaan opetuksesta ja kasvatuksesta kouluyhteisdssd. Kodin ja koulun
yhteisty6 perustuu luottamukselle, tasavertaisuudelle ja keskindiselle kunnioitukselle.
Perheiden tiedon ja tuen tarpeet tulee ottaa huomioon yhteistydssa. Koulun henkil6ston tulee
olla aloitteellinen ja huolehtia henkilokohtaisesta vuorovaikutuksesta ja monipuolisesta
viestinnasta huoltajien kanssa. Yhteisty0té toteutetaan sekd yksildiden ettd yhteison tasolla.
Perusopetuksen arvoperustassa opettajia kehotetaan koulun ja kotien yhteiseen
arvopohdintaan ja siihen perustuvaan yhteistyohon, jonka ndhdaan luovan turvallisuutta ja
edistavan oppilaiden kokonaisvaltaista hyvinvointia. HenkilGston avoimen ja kunnioittavan
suhtautumisen kotien erilaisiin uskontoihin, katsomuksiin, perinteisiin ja

kasvatusnakemyksiin todetaan olevan rakentavan vuorovaikutuksen perusta.?’

23 Laatua kodin ja koulun yhteistyohon 2007, 11-12.
24 POPS 2014.

5 perusopetuslaki 1998/628 3 8.

% POPS 2014, 18, 35.

27 POPS 2014, 15, 35.



Yhteisty6 kotien kanssa on osa hyvaa arviointikulttuuria. Huoltajien kanssa tulee
keskustella arvioinnin tavoitteista ja koulun arviointikayténteistd. Opintojen etenemisesta seké
oppilaan kayttaytymisesta ja tydskentelysta tulee antaa riittdvéan usein tietoa oppilaalle
itselleen ja huoltajalle. Seka oppilaalla ettd huoltajalla on oikeus saada riittavasti
informaatiota arviointiperusteista ja niiden soveltamisesta oppilaan arviointiin. Yhteisten
keskusteluiden ndhd&an valittavan tietoa oppilaan tilanteesta ja edistavan keskindisté
luottamusta.?®

Koulun toimintakulttuurin kehittdmist4 ohjaavissa periaatteissa todetaan, etta
kiusaamista, rasismia tai muuta syrjintaa ei hyvéksyta ja epaasialliseen kéytokseen tulee
puuttua. Koulussa erilaiset katsomukset, uskonnot, Kielet ja identiteetit ovat
vuorovaikutuksessa keskenéén ja elavat limittain. Eri kielten kayttd koulun arjessa tulisi olla
luontevaa ja niitd tulisi arvostaa seké tiedostaa kielten merkitys oppimisessa, identiteetin
rakentumisessa, yhteiskuntaan sosiaalistumisessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistydssa. Koulu
n&hd&an osana kulttuurisesti muuntuvaa ja monimuotoista yhteiskuntaa, jossa paikallinen ja
globaali sekoittuvat. Kouluyhteisdssé tulee tunnustaa, ettd oikeus omaan kulttuuriin ja Kieleen
on perusoikeus. Erilaisista ajattelu- ja toimintatavoista tulee keskustella rakentavasti ja uusia

toimintatapoja luoden.?°

2.2.3 Epsteinin mallit kodin ja koulun yhteistyosta
Epstein toteaa, ettd tutkijat ja ammattilaiset tarkastelevat kodin ja koulun yhteisty6t4 usein

kolmesta nédkokulmasta: erillisten vastuiden mallin, jaetun vastuun mallin ja perakkaisten
vastuiden mallin ndkdkulmasta. Erillisten vastuiden mallissa nahdaan, ettd koulujen ja kotien
kasvatustavoitteisiin paastaan parhaiten, kun molemmat toimivat erilldan. Kodin ja koulun
valilla voidaan nahda vastakkainasettelua ja kilpailua. Jaetun vastuun malli painottaa koulujen
ja kotien yhteisty6té ja toisiaan tdydentavyyttad. Koulun ja kotien ajatellaan jakavan vastuun
lapsen sosialisaatiosta ja koulutuksesta. Mallissa nahdaan, etta kodilla ja koululla on samat
kasvatustavoitteet, joihin padstadn parhaiten toimimalla yhdessa. Perakkaisten vaikutusten
mallissa vastuu jakautuu ajallisesti perédkkain: Vanhemmat opettavat ennen kouluikaa
lapsilleen taitoja, jarjestavat pedagogista toimintaa ja valmistavat lastaan koulua varten.
Kouluikaan tultaessa kasvatusvastuun ottaa ammattikasvattaja.°

Neljas malli, paallekkaisten vaikutusten malli ottaa huomioon ajan, kehityksen, ja

oppilaiden, vanhempien seka opettajien erilaiset kokemukset. Se koostuu kodin, koulun ja

28 POPS 2014, 47.
29 POPS 2014, 27-28.
%0 Epstein 2018, 2.1.
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yhteiskunnan osin paallekkaisista vaikutusalueista. Paallekkaisyyden maaraén vaikuttavat
aika, lapsen seka perheen tarpeet, kotien, koulun ja yhteiskunnan kaytannot. Ajalla Epstein
viittaa seka yhteiskunnalliseen tilanteeseen ja aikakauteen seké lapsen ikaan ja
koulutusasteeseen. Varhaislapsuudessa vaikutusalueet voivat olla erillisid. Kun vanhemmat
yllapitavat tai lisadvat osallistumista lapsen koulukayntiin tai koulun henkildékunta osallistaa
vanhempia koulun arkeen, kodin ja koulun vaikutusalueiden paéllekkaisyys lisééntyy. Epstein
toteaa, ettd yhteisty0d useimmiten vahenee, mitd ylemmille vuosiluokille lapsi siirtyy, elleivét
koulut ja vanhemmat kehita sopivia yhteistoiminnan malleja joka luokka-asteelle. Koulun
toiminta ja muutokset koulussa vaikuttavat kodin toimintaan ja pain vastoin. Lapsen
motivaatioon, asenteisiin ja koulumenestykseen vaikuttavat sekd kodin ettd koulun toiminta.
Malli on dynaaminen ja se huomioi ajassa tapahtuvan muutoksen kodeissa ja kouluissa seka
ndiden muutosten vaikutuksen lapseen.3!

Seké koulu ja koti voivat vaikuttaa vaikutusalueiden pééllekkaisyyden maaraan omalla
toiminnallaan. Kun vanhemmat lisdavat sitoutuneisuuttaan lapsen koulunkdynnin tukemiseen
tai opettajat osallistavat vanhempia osaksi opetuskaytént6jaan, kodin ja koulun
vaikutusalueiden paallekkaistyminen lisaantyy. Vaikutusalueiden paallekkaistyminen on
suurimmillaan, kun koti ja koulu toimivat kasvatuskumppaneina tiiviissa yhteisty4ssa, joka
sisaltad monenlaista vanhempien osallistumista lasten koulutyon tukemiseen.3?

Vuorovaikutusta tapahtuu seka yksilo- ettd yhteisotasolla kodin ja koulun sisalla seka
kodin ja koulun valilla. Kodin ja koulun vélistd vuorovaikutusta voi tapahtua koulun
yhteisollisissa tapahtumissa koulun ja perheen valilla esimerkiksi vanhempainilloissa,
vapaaehtoistydtoiminnassa tai koti- ja kouluyhdistysten toiminnassa. Yksilotason
vuorovaikutusta voivat olla opettajien ja vanhempien vélinen viestintd sekéd esimerkiksi
yksilotapaamiset oppilaan, vanhemman ja opettajan valilla. Lapsi on ndiden monitahoisten
vaikutusten keskiossd. Vanhemmat vaikuttavat koulun toimintaan ja koulu kodin toimintaan.
Muutokset néissa toimintatavoissa taas vaikuttavat lapsen sosiaaliseen kehitykseen ja
akateemisten taitojen oppimiseen. Epstein toteaa, ettd vanhemmat eroavat toisistaan erityisesti
késityksessadn siitd, miten he voivat auttaa lapsiaan kotona, olettavatko he opettajien
haluavan, ett4 he ohjaisivat lapsiaan kotona, ja siind, millaista ohjausta he saavat opettajalta

lapsen koulunkaynnin tukemiseen kotona.?3

31 Epstein 2018, 2.1, 5.1.
32 Epstein 2018, 2.1.
33 Epstein 2018, 2.1.
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2.2.4 Kodin ja koulun yhteistydn muotoja
Epstein esittelee kuusi kodin ja koulun yhteistydn muotoa, joita ovat vanhemmuuden

tukeminen, viestintd, vapaaehtoisuus, paatoksenteko, yhteistyd muiden toimijoiden kanssa,
seka opiskelu kotona. Kaikki yhteistyén muodot vaativat kahdensuuntaista vuorovaikutusta,
jotta perheet ja koulu voivat vaihtaa ajatuksia ja edistaa jaettua vastuutaan lapsen
oppimisesta.3* Seuraavaksi esittelen yhteistyon muodot lyhyesti ja sen, miten ne nakyvat
POPS 2014:ssa.

Viestinta
Epsteinin mukaan viestinnalla pyritddn luomaan tehokasta kaksisuuntaista vuorovaikutusta
kodin ja koulun valilla koskien lapsen edistymista opinnoissaan seké koulun toimintaa.
Koulut voivat helpottaa viestintdd hyodyntdmalla teknologiaa Viestinnan haasteena on
esimerkiksi niiden vanhempien tavoittaminen, jotka eivat puhu tai osaa lukea paikallista kielta
tai eivat paase koulun tapaamisiin. Lapsen toiminnasta tulisi viestid myonteisesti, jotta
vuorovaikutus ei muodostuisi ongelmakeskeiseksi.®® POPS 2014:ssa mainitaan, etta kodin ja
koulun yhteistydssa hyddynnetdaén henkilokohtaisten ja ryhmétapaamisten liséksi tieto- ja
viestintateknologiaa. Huoltajan tulee saada tietoa lapsen oppimisesta ja kasvusta seka
poissaoloista. Huoltajan kanssa tulee keskustella myds opetussuunnitelmasta, oppimisen
tavoitteista, oppimisymparistoista ja tyotavoista. POPS 2014 korostavat my0ds kannustavien
viestien ja oppilaan kehitystd myonteisesti kuvaavien viestien seka saannéllisen palautteen

tarkeytta. 36

Vapaaehtoisuus
Vapaaehtoisuudella Epstein tarkoittaa vanhempien osallistumista koulun tapahtumiin
avustamalla opettajia, oppilaita, koulun muuta henkildkuntaa tai muita vanhempia. Koulu voi
useilla eri tavoilla organisoida vanhempia vapaaehtoisty6hon ja tarjota vanhemmille erilaisia
vapaaehtoisuuden muotoja.®” POPS 2014:ssa mainitaan, etta kodin ja koulun yhteistyossa
edistetdan huoltajien keskindista vuorovaikutusta ja luodaan pohjaa
vanhempainyhdistystoiminnalle. Vanhempien yhteisen toiminnan ja verkostoitumisen
néhdaan vahvistavan yhteisollisyytté ja antavan tukea opettajien ja koulun tyolle. Néen, etta

esimerkiksi vanhempainyhdistystoiminta ja luokkatoimikuntatoiminta voivat olla

3 Epstein 2018, 2.2, 5.1.
3 Epstein 2018, 2.2.

36 POPS 2014, 36.

37 Epstein 2018, 2.2, 5.1.
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vapaaehtoisuuden muotoja suomalaisessa koulussa. Opetussuunnitelman perusteissa todetaan,
ettd huoltajille tarjotaan mahdollisuuksia tutustua koulun arkeen ja osallistua koulun
toiminnan ja kasvatustyon tavoitteiden suunnitteluun, arviointiin ja kehittdmiseen yhdessa
koulu henkildston ja oppilaiden kanssa. Opetussuunnitelman perusteiden kodin ja koulun
yhteisty6té késittelevassa kohdassa ei mainita varsinaista luokassa tapahtuvaa, vapaaehtoista

oppilaiden auttamis- ja ohjaamisty&ta. 3@

Vanhemmuuden tukeminen
Vanhemmuuden tukemisella pyritdén auttamaan kaikkia perheitd luomaan lapselle opiskelua
tukeva oppimisymparisto sekd ymmartamaan lasten ja nuorten kehitysta*°. POPS 2014:ssa
mainitaan, ettd “koulu tukee kotien kasvatustehtdvaa”, mutta ei anneta konkreettisia
esimerkkejd, miten vanhempia tuetaan vanhemmuudessa kodin omalla vaikutusalueella. Kun
oppilaalla ilmenee tuen tarvetta ja tukea suunnitellaan, on tehtava tiivista yhteistyota oppilaan
ja huoltajan kanssa seka hyodyntaa oppilashuollon asiantuntemusta. Tuen tarpeen ilmetessa
kodin ja koulun yhteistydn merkitys korostuu ja yhteistyon tapoja kehitetdén koko
perusopetuksen ajalle ja nivelvaiheisiin. Oppilaille ja huoltajille tulee antaa tietoa tuen
muodoista ja tuen saannin mahdollisuuksista. Huoltajia myds kannustetaan tukemaan lapsensa
tavoitteellista oppimista ja koulunkéyntid.” Tehostetun tuen ja erityisen tuen oppilaiden
oppimissuunnitelmiin Kirjataan yhteistyon toteuttaminen huoltajan kanssa seka huoltajan
tarjoama tuki lapselle. POPS 2014:ssa kotien kanssa tehtdvén yhteistyon keskeiset
toimintaperiaatteet oppimisen ja koulunkaynnin tuen kysymyksissa méaaritelladn paikallisesti

paatettaviksi asioiksi.*

Yhteistyd muiden toimijoiden kanssa
Koulu voi Epsteinin mukaan toimia vélittajana eri toimijoiden vélilla tukeakseen perheité
seka lapsen oppimista ja kehitysta*!. POPS 2014:ssa korostetaan koulujen valista yhteistyota,
esimerkiksi koulunk&ynnin nivelvaiheissa seké toimintaa paikallisissa, kansallisissa ja
kansainvélisissa verkostoissa. Yhteistyon kerho-, aamu- ja iltapdivatoiminnan kanssa
mainitaan edistavéan oppilaiden hyvinvointia. Koulu tekee yhteisty6td myos nuoriso-, kirjasto,

lilkunta- ja kulttuuritoimen, poliisin, seurakuntien, jarjestdjen ja yritysten kanssa.

38 POPS 2014, 35-36.

%9 Epstein 2018, 2.2, 5.1.

40 POPS 2014, 35-36, 62, 65, 68, 106.
41 Epstein 2018, 2.2, 5.1.
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L&hiympariston toimijoiden, kuten luontokoulujen, museoiden ja nuorisokeskusten kanssa
tehty yhteisty0 lisd& oppimisympéristdjen monipuolisuutta ja tukee koulun
kasvatustehtavai.*2 Myos Aidit mukana- ja Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeet voidaan

néhda téllaisina lahiympériston toimijoina.

Paatoksenteko
Epstein toteaa, ettd koulujen tulisi varmistaa erilaisista taustoista tulevien vanhempien
mahdollisuus osallistua koulujen toimikuntiin ja esimerkiksi opetussuunnitelman
valmisteluun liittyvaan paatoksentekoon. Koulut ja vanhemmat voivat esimerkiksi luoda
yhteisty6ssa materiaaleja, joiden avulla myos vieraskieliset tai lukutaidottomat vanhemmat
voivat ottaa osaa koulun paatoksentekoon ja vuorovaikutukseen koulun henkilékunnan
kanssa.** POPS 2014:ssa korostetaan huoltajien osallisuutta ja mahdollisuutta olla mukana
koulutyon kehittdmisessd, koulun toiminnan ja kasvatustyon tavoitteiden suunnittelussa,
arvioinnissa ja kehittamisessa**. ~Laatua kodin ja koulun yhteistyohon” -asiakirjan mukaan
huoltajat tulee ottaa kunnallisella tasolla mukaan valmistelemaan erilaisia p4&toksia, joilla
vaikutetaan opetusjérjestelyihin ja lasten elinymparistoon. Vanhemmat ja oppilaat voivat olla
my0s mukana arvioimassa ja kehittdmassa opetustoimen toimintaa. Koulun tasolla
vanhemmat voivat esimerkiksi ottaa kantaa opetussuunnitelmaan ja muihin koulun toimintaa
ohjaaviin asiakirjoihin. Luokkatason yhteistyon kautta vanhemmat tutustuvat toisiinsa ja

opettajaan.*®

Opiskelu kotona
Epstein nékee koulun voivan tukea koteja myos tarjoamalla koulutusta ja tietoa siitd, miten
lasta voisi auttaa kotitehtavissa tai muussa koulunkayntiin liittyvassa toiminnassa*¢. POPS
2014:ssa todetaan, ettd huoltajan kanssa tulee keskustella oppimisen tuesta, oppilashuollosta,
arvioinnista, todistuksista seké esimerkiksi lukuvuoden tapahtumista. Riittavén tiedon
antaminen lapsen oppimisen ja kasvun edistymisesta ja mahdollisista poissaoloista nd&hdaan
vanhempien kasvatustehtavan edellytyksend.*” POPS 2014:ssa ei maaritelld, miten vanhempia

tulisi tukea kotiperustaisessa sitoutumisessa lapsen koulunkayntiine,

42 POPS 2014, 36.

43 Epstein 2018, 2.2, 5.1.

44 POPS 2014, 35-36.

4 Laatua kodin ja koulun yhteistyohon 2007, 13-14.
4 Epstein 2018, 2.2, 5.1.

47 POPS 2014, 35-36.

48 POPS 2014.
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2.2.5 Maahanmuuttajavanhemmat ja kodin ja koulun yhteisty6
Tutkimuksissa on todettu, ettd maahanmuuttajat ja heidan lapsensa arvostavat koulutusta“®.

Turussa tehdyssa tutkimuksessa selvisi, ettd maahanmuuttotaustaiset vanhemmat olivat
tyytyvaisempia lastensa kouluun ja uskoivat vahvemmin koulutuksen merkitykseen kuin
valtavdestoon kuuluvat vanhemmat. Maahanmuuttajataustaisten vanhempien toiveet lastensa
koulutus- ja ammattiuran suhteen olivat myos korkeat, he olettivat lastensa viihtyvéan koulussa
ja olivat tyytyvdisempia kodin ja koulun yhteisty6hon kuin kantasuomalaiset vanhemmat.
Erityisen vahva koulutususko oli lansi- ja itaafrikkalaisilla (erityisesti somalialaisilla), lansi-
ja eteldaasialaisilla (erityisesti irakilaisilla ja iranilaisilla) sek& eteldeurooppalaisilla
(erityisesti entisen Jugoslavian alueilta kotoisin olevilla vanhemmilla). Tyytyvaisimpia
kouluun olivat ne aidit, joilla ei ollut lainkaan tai oli vain vahan koulutusta. Isien kohdalla
tyytyvaisyys ei ollut sidoksissa isan koulutustaustaan.®® Koulutususkosta ja toiveista
huolimatta todellisuus ei aina vastaa toiveita, silla esimerkiksi lukioon jatkavien ensimmadisen
polven maahanmuuttajataustaisten opiskelijoiden maara nayttéisi olevan merkittavasti
pienempi kuin kantasuomalaisten opiskelijoiden maara®. Myos Taloudellisen yhteistyon ja
kehityksen jarjeston (OECD) kansainvélisen raportin mukaan maahanmuuttajataustaisilla
oppilailla on usein heikommat koulutustulokset ja mahdollisuudet p&éstd laadukkaan
koulutuksen piiriin varhaiskasvatuksesta alkaen®2,

Opetushallituksen selvityksessa maahanmuuttajataustaisilta lapsilta kysyttiin, kuinka
paljon oppilaat keskustelivat vanhempiensa kanssa koulusta ja kuinka tarkeana vanhemmat
pitdvat koulutusta. L&hes puolet vastanneista ilmaisivat keskustelevansa vanhempiensa kanssa
kouluasioista paljon tai hyvin paljon. Oppilaiden koulumenestys oli yhteydessé keskustelun
madaréan vanhempien kanssa seké siihen, kuinka paljon oppilaat arvioivat vanhempiensa
pitavén tarke&nd koulussa opetettavia asioita ja parhaansa yrittdmista. Mit& korkeampi
keskiarvo oppilaan todistuksessa oli, sitd enemman han keskusteli koulunkdynnista
vanhempiensa kanssa.>® Mertaniemen kyselytutkimukseen vastanneista vanhemmista kaksi
kolmasosaa pohti lapsen kanssa koulunkéyntiin liittyvia kysymyksia péivittain tai melko usein
ja l&hes 80 prosenttia alakouluikdisten vanhemmista kertoi tukevansa lastaan kaverisuhteissa

paivittain tai melko usein®,

49 Saavala 2012, 82, 86; Rinne & Tuittu 2011, 151.

%0 Rinne & Tuittu 2011, 110, 116, 118, 129, 135, 139, 145.
51 Karppinen 2008, 149-150.

%2 Closing the Gap for Immigrant Students 2010, 7.

3 Kuusela et al. 2008, 88.

4 Mertaniemi 2018, 21.
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Osana Véestoliiton Etnokids-hanketta selvitettiin maahan muuttaneiden vanhempien ja
koulun henkilokunnan ndkemyksia kodin ja koulun yhteistydstd. Tutkimuksessa haastateltiin
oppilashuoltohenkil6kuntaa, rehtoreita seké erityisopettajia, maahanmuuttajien oman
aidinkielen opettajia sekd maahanmuuttajavanhempia. Maahanmuuttajavanhempien
nakemykset koulun kasvattajan tehtévasta poikkeavat erilaisissa yhteiskunnissa kasvaneiden
vanhempien vélilla. Lahi-idastd ja Somaliasta kotoisin olevat nakivat kodin padvastuullisena
lasten kasvattajana. Venaldisistd vanhemmista taas osa naki koulun merkittdvana lasten
kasvattajana. Kodin ja koulun yhteistyo oli lahtomaissa ollut vahaista.>®

Kodin ja koulun yhteistyd mahdollistaa varhaisen ongelmiin puuttumisen.
Vanhempien suhde kouluun pohjautuu pitkalti heiddn omiin koulukokemuksiinsa. Kodin ja
koulun vélinen kiinted kasvatuskumppanuus ei ole itsestaan selvd suurimmalle osalle
maahanmuuttajista. Sdavalan haastattelemilla vanhemmilla ndkemykset koulun kasvattajan
tehtévasta poikkesivat erilaisissa yhteiskunnissa kasvaneiden vanhempien kesken. Osassa
lahtomaita koulu huolehtii oppimistulosten saavuttamisesta ja kodin tehtédva on ollut turvata
lapsen hyvinvointi ja kasvatus. Angloamerikkalaisista maista tuleville maahanmuuttajille
koulun ja kodin kasvatuskumppanuuspuolestaan on tuttua ja odotettavissa. Vaikka monilla
maahanmuuttajilla onkin ollut hyvé asenne ja motivaatio yhteisty6td kohtaan, moni vanhempi
vaikutti kokevan epavarmuutta kodin ja koulun yhteistydbmuodoista. Vanhemmat eivét
ymmarténeet, millaisia odotuksia heihin kodin ja koulun vélisessa yhteistydssa kohdistui ja
miten heidan tulisi reagoida viesteihin. Saavéla toteaakin, ettd osallistumattomuutta lasten
koulunkayntiin ei pidé suoraan tulkita huoltajan piittaamattomuudeksi vaan taustalla saattaa
olla muita syita erityisesti maahanmuuttajaperheissa.>®

Sadvala korostaa, etta eri kulttuureista ja erilaisista yhteiskunnista tulevat
maahanmuuttajat suhtautuvat kodin ja koulun yhteistydhon hyvinkin eri tavoin.
Maahanmuuttajaryhmille tyypillinen koulutustaso, késitykset perhesuhteista ja
lahtdyhteiskuntien koululaitoksen piirteet heijastuvat perheiden sitoutumiseen koulunkayntiin
ja yhteisty6hon koulun kanssa.>” Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 oppija
néhdaan aktiivisena toimijana. Oppimisprosessissa nahdaan keskeisend oppiminen
vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien, yhteisojen ja erilaisten
oppimisympéristdjen kanssa. Opetussuunnitelman perusteiden taustalla oleva oppimiskasitys

korostaa myds oppimaan oppimisen taitoja, luovan ja kriittisen ajattelun seka

% Saavala 2012, 5, 12, 65-66.
% Saavala 2013, 117-119.
5" Saavala 2013, 121.
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ongelmanratkaisun taitoja sek& kykya ymmartaa erilaisia nakokulmia. Oppilaan kiinnostuksen
kohteiden, arvostusten, tunteiden ja kokemusten ajatellaan ohjaavan oppimisprosessia ja
motivaatiota.>® Sadvéla toteaa monen toisesta maasta tulleen vanhemman kasvatuskéasityksen
olevan aikuisjohtoista tai ohjaavaa. Yhteisokeskeisesta ajatusmaailmasta tulevien vanhempien
on vaikeaa hahmottaa esimerkiksi sitd, miksi lapsen omille toiveille koulutusratkaisuissa
annetaan Suomessa niin suuri painoarvo. Han kehottaakin koulun edustajia avaamaan
enemman toimintalogiikkaansa ja arvojaan huoltajille.>
Hagelund ponhtii artikkelissaan koulun edustajien tapaa viestid maahanmuuttajille.

Koulun edustajat tasapainottelivat omassa asemassaan toisaalta jakamalla tietoa ja neuvoja,
mutta toisaalta pyrkimalld tasaveroiseen vuorovaikutukseen. He pyrkivét samanaikaisesti
kunnioittamaan asiakkaidensa nakemyksid, mutta samanaikaisesti he ajattelivat, ettd heill& on
parempaa tietoa asiakkaiden tarpeista.®® Maahanmuuttajavanhempien ja koulun
henkilokunnan vélista tilannetta kuvastaakin Sddvaldn mukaan vuorovaikutuksen
epasymmetria, jossa vieraskielinen vanhempi osoittaa kunnioitusta, puhuu viranomaiselle”,
mutta ei kyseenalaista avoimesti ja pelkaa vallankéayttod. Koulun edustaja taas tavoittelee
tasa-arvoista vuoropuhelua, puhuu ”maahanmuuttajalle”, haluaa antaa tukea ja ei havaitse
pelkojaan eikd omaa valtaansa. S&avélan mukaan luottamusta koulun ja
maahanmuuttajakotien valille tulisi rakentaa pitkin matkaa jo ennen kuin vaikeuksia paasee
syntyméaan. Tama taas edellyttdd kasvokkain tapahtuvaa, avointa vuorovaikutusta. Han
korostaa henkilokohtaisen vuorovaikutuksen tarkeyttd kodin ja koulun valisessa yhteistyéssa
sekd maahanmuuttajavanhempien vanhemmuuden tukemista ja hyvaksynnan ilmaisua. 6

Yan Guo on tutkinut maahanmuuttajien ja koulun yhteisty6td Kanadassa ja useisiin
kansainvélisiin tutkimuksiin pohjautuen tiivistanyt esteet kodin ja koulun yhteisty6lle
seuraavasti:

1) vanhempien puutteellinen kielitaito

2) vahainen koulujarjestelman tuntemus

3) opettajien asenteet maahanmuuttajavanhempia ja heidan osallistumistaan kodin ja

koulun yhteistyéhon kohtaan seka rakenteellinen rasismi
4) erilaisiin oppimiskasityksiin

5) erilaisiin kasityksiin kodin ja koulun yhteistyosta.5?

8 POPS 2014, 17.

%9 Saavala 2013, 121-122.
80 Hagelund 2009, 96-99.
61 Saavala 2013, 126-127.
52 Guo 2006, 83-88.
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2.3 Maahanmuuttajataustaiset oppilaat ja koulu

2.3.1 Maahanmuuttajataustaisten lasten koulumenestykseen vaikuttavia
tekijoita
Maahanmuuttajataustaisten lasten koulumenestykseen vaikuttavat yksilén ominaisuudet,
olosuhteet koululuokassa sek& koulussa seka yhteiskunnalliset ulottuvuudet. Yksilotasolla
koulumenestykseen voivat vaikuttaa muun muassa etninen tausta, motivaatio, kielitaidon
vahvistaminen koulua aloitettaessa, maahanmuuton ajankohta, oman didinkielen hallinta ja
halu assimiloitua vallitsevaan yhteiskuntaan. Koulun ja luokan tasolla koulumenestykseen
vaikuttavat mm. luokkakoko, kaverit, henkilokunnan interkulttuurinen ja diagnostinen
kompetenssi sekda vanhempien osallistuminen. Yhteiskunnan tasolla vaikuttavia tekijoit4 ovat
muun muassa sosiaalinen tausta, kdyhyys, yhteiskuntaluokka ja oman aidinkielen
huomioimatta jattdminen yhteiskunnassa ja politiikassa.

Suomalaisessa koulutusjarjestelméssa tarkea periaate on tasa-arvoisuus — kaikille
lapsille ja nuorille halutaan tarjota yhdenvertaiset mahdollisuudet koulutukseen asuinpaikasta,
taloudellisesta tilanteesta seka etnisesta ja kulttuurisesta taustasta riippumatta. Suomalaista
koulujarjestelmé&a on jo pitk&an kehitetty vastaamaan maahanmuuttajalasten tarpeita ja
erityisesti suomen kielen oppimisen tarpeita.®* Suomalainen koulujarjestelma tukee
maahanmuuttajalasten oman didinkielen oppimista ja oman kulttuurin sailyttdmista
tarjoamalla mahdollisuuden oman uskonnon seka oman &idinkielen opiskeluun koulussa.
Oman &idinkielen opetus on perusopetusta tdydentavaé opetusta eiké siséally
opetussuunnitelman perusteisiin. Suositus oman aidinkielen opetussuunnitelmaksi 16ytyy
opetussuunnitelman perusteiden liitteista.®> Myds valmistava opetus on
maahanmuuttajalapsille suunnattua tukea®.

Maahanmuuttajien lapset menestyvat koulussa usein valtavaest6d huonommin, ja heidéan
koulutustasonsa jaa useimmiten matalammaksi. Lasten koulumenestykseen vaikuttaa
positiivisesti paikallisen kielen hallinta, yhteiskuntajarjestelmien tuntemus, vanhempien tuki
ja pyrkimys hyvéan koulutukseen. Syrjintd ja rasismi taas nayttaisivét heikentavan lasten
koulumenestysta.®” Vuoden 2018 PISA-tutkimuksen tuloksissa maahanmuuttajataustaiset
oppilaat menestyivét heikommin kuin kantasuomalaiset. Sosioekonomisten erojen

huomioiminen pienensi tasoeroa jonkin verran. Vain kahdeksan prosenttia

83 Stephan 2015, 15-16.

% Teras & Kilpi-Jakonen, 2013, 184.

% POPS 2014, LIITE 3.

8 perusopetukseen valmistava opetus, 2017.
57 Teras & Kilpi-Jakonen, 2013, 185.
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maahanmuuttajaoppilaista kuului tasoltaan korkeimpaan neljannekseen lukemisessa. Tdmé on
kohtuullisen pieni prosentti verrattuna OECD maiden keskiarvoon, joka oli 17 prosenttia.
Vuonna 2018 suomessa noin kuudella prosentilla 15-vuotiaista PISA-tutkimukseen
osallistuneista oppilaista oli maahanmuuttajatausta. N&ista hieman alle puolet oli
sosioekonomisesti huono-osaisia.%®

Vanhempien koulutustausta ja tulot ovat todennadkaisesti paras nuorten koulutuloksia
ennustava tekija. Nama tekijat selittdvat suuren osan etnisten ryhmien valisten
oppimistulosten valisista eroista.®® Kilpi-Jakonen toteaa ryhmien valisten erojen olevan
melko pienet, kun otetaan vanhempien resurssit (vanhempien koulutustausta, osallistuminen
tyomarkkinoille, tulotaso, sosioekonominen asema ja kotitalouden koostumus) huomioon.
Resurssien huomioimisen jalkeenkin suurin osa maahanmuuttajataustaisista lapsista menestyy
koulussa hieman heikommin kuin kantasuomalaiset. Poikkeuksena talle ovat
aasialaistaustaiset lapset, jotka menestyvat valtavéestda paremmin.
Maahanmuuttajavanhempien tulotasolla on koulutustaustaa suurempi merkitys heidan

lastensa koulunkéayntiin valtavaestoon verrattuna.”

2.3.2 Maahanmuuttajataustaisten oppilaat, koulukiusaaminen ja
vanhempien antama tuki kiusaamisen ehkéaisyyn

Seké& Soilamon ettd Strohmeierin ja muiden tutkimuksissa havaittiin, etta
maahanmuuttajataustaiset oppilaat tulevat muita enemman kiusatuiksi’®. Strohmeierin ja
muiden tutkimuksessa maahanmuuttajataustaisia oppilaita raportoitiin kiusaamisen uhriksi
useammin kuin suomalaistaustaisia oppilaita sek& heidén itsensa ilmoittamana etta
vertaisarvioituna. Tutkimuksessa ilmeni, ettd maahanmuuttajataustaiset oppilaat kokivat
enemman fyysistd, rasistista ja seksuaalista kiusaamista kuin suomalaistaustaiset oppilaat. 2
Toisaalta Rasasen ja Kivirauman tutkimuksessa kyselyyn vastanneet
maahanmuuttajataustaiset oppilaat raportoivat hieman véhemman heihin kohdistuvaa
kiusaamista kuin suomalaistaustaiset oppilaat. Maahanmuuttajataustaisista oppilaista 64
prosenttia ei raportoinut ollenkaan kiusaamista lukuvuoden aikana. Toisaalta ne alakoululaiset
maahanmuuttajataustaiset oppilaat, jotka olivat tulleet kiusatuiksi, tulivat kiusatuksi hieman
useammin kuin suomalaistaustaiset oppilaat. Maahanmuuttajataustaisista oppilaista 15

prosenttia oli kokenut kiusaamista véhintdan kerran viikossa. Y lakoululaisten osalta

8 programme for International Student Assessment (PISA) Results from Pisa 2018 2018, 6.
89 Kao & Thompson, 2003, 431; Kilpi-Jakonen 2012, 167-168.

0 Kilpi-Jakonen, 2012, 170, 178-179.

L Soilamo 2006, 140; Strohmeier et. al. 2010, 248.

"2 Strohmeier et. al. 2010, 248.
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kiusatuksi joutuminen ei ollut yhteydessa oppilaan kielitaustaan, maahanmuuttajuuteen tai
sukupuoleen. Maahanmuuttajaryhmisté arabiankieliset oppilaat kokivat kiusaamista eniten
alakouluissa ja somalinkieliset oppilaat vahiten. Arabiankielisista oppilaista jopa yli puolet
koki kiusaamista koulussa.”

Kiusaamisen tavat eivét erottuneet maahanmuuttaja- ja suomalaistaustaisilla oppilailla —
yleisin kiusaamisen muoto oli haukkuminen. Tytot kokivat enemmén haukkumista ja
enemman epasuoraa kiusaamista (esimerkiksi valheiden levittdmistg, selan takana pahan
puhumista) kuin pojat. Pojat kokivat enemman fyysista kiusaamista, arsyttdmista ja uhkailua.
Puolet oppilaista ei osannut maarittaa syyta siihen, miksi heité oli kiusattu.
Maahanmuuttajataustaiset oppilaat kertoivat avoimemmin kiusaamisesta koulun
henkilékunnalle, kun taas suomalaistaustaiset oppilaat kertoivat kiusaamisesta useammin
vanhemmilleen. Maahanmuuttajataustaisilla alakoululaisilla tyt6ill& kiusatuksi joutuminen
heijastui tutkimuksessa negatiivisesti kouluhyvinvointiin kaikilla muilla hyvinvoinnin osa-
alueilla, paitsi koulun tarkedksi kokemisessa. Tutkimuksessa kuitenkin selvisi, etta
maahanmuuttajataustaisten oppilaiden kouluhyvinvointi oli korkeammalla tasolla kuin
suomalaistaustaisten lasten kouluhyvinvointi.”

Saavalan tutkimuksessa oppilashuoltohenkilokunta ei juurikaan nahnyt kulttuuri- tai
kielitaustaan tai perittyyn ulkomuotoon liittyvaa kiusaamista koulun arjessa. He kokivat, etta
etninen tausta ei erotu muista kiusaamisen syista. Toisaalta ongelma tiedostettiin, mutta sen
laajuudesta oltiin epdvarmoja. Osa Kielsi asian olemassaolon, osa koki, ettd heidan on vaikea
havaita ilmiota. Vanhempien huolenaiheita liittyen heidéan lastensa hyvinvointiin ja terveyteen
olivat koulumenestys, kaverisuhteet seké osallisuus koulussa. Kiusaaminen ja syrjinta
huolestuttivat osaa vanhemmista ja myds koulun aikuisia tunnistettiin syrjiviksi.”

Kouluterveydenhoitajat olivat kiinnittaneet huomiota yldkoulussa etnisten ryhmien
klikkiytymiseen ja naiden ryhmien vélisiin yhteenottoihin. Aikuisten, kuten koulun
henkilékunnan tai valtavéeston vanhempien ennakkoluulot véhemmistéryhmié kohtaan
nousivat haastatteluissa esiin usein. Vanhempien kokemukset lapsiinsa kohdistuvasta
kiusaamisesta olivat vaihtelevia. Osan mielestd kiusaamista ei ollut ja osan mielesta ongelma
oli yleinen. Osan mielesté kiusaaminen ei liittynyt lapsen taustaan. Osa koki, ettd heidan

lapsiinsa kohdistuvaan kiusaamiseen ei puututtu tasa-arvoisesti suomalaistaustaisiin lapsiin

3 Rasanen & Kivirauma 2011, 66—68.
74 Réasanen & Kivirauma 2011, 74-82.
5 S34vala 2012, 55-58, 63-64, 86.
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kohdistuvaan kiusaamiseen néhden. Kritiikki& saivat Sdavélan haastattelemilta vanhemmilta
erityisesti tilanteet, joissa koululta ei tullut yhteydenottoa liittyen kiusaamistilanteeseen.’®

Niehaus ja Adelson havaitsivat tutkimuksessaan’’, etta mikali koulut tarjosivat
enemman tukea ELL-perheille ja -oppilaille’, vanhemmat tukivat lastansa enemman
koulunkéynnissa. Tutkimuksessa selvisi myos, ettd mikali vanhemmat tukivat lastaan
enemman koulunkaynnissé, lapsilla huomattiin véhemmaén sosiaalisia ja tunne-eldman
vaikeuksia. Tutkimuksessa vanhempien osallisuus lapsen koulutukseen oli enemman
sidoksissa lasten sosioemotionaalisiin taitoihin kuin akateemisiin taitoihin. Tutkimuksessa
mya0s havaittiin yhteys sosio-emotionaalisten ongelmien lisaantymisen ja akateemisten
oppimistulosten heikentymisen valilla.”®

Lester ja muut toteavat vanhempien osallistamisen Kiusaamisen vastaiseen ty6hon
olevan oleellista menestymisen kannalta. Vanhemmat voivat vaikuttaa lastensa toimintaan
kiusaamistilanteissa mallintamalla myonteista kéytosté ja sopivia reagointitapoja
kiusaamiseen seké rohkaista hakemaan apua. Lesterin ja muiden tutkimuksessa selvisi, etta
isdt rohkaisivat lapsiaan enemmaén ”lydmaéan takaisin” (fight back) ja didit antoivat enemmén
passiivisia ja sosiaalista toimintaa tukevia sekd avun hakemiseen kannustavia neuvoja.
Tutkijat totesivat, ettd kiusaamisen vastaisessa tyossa on hyvé vuorovaikuttaa seka nais- etta
miespuolisten huoltajien kanssa.®

Suomessa useissa kouluissa kaytdssé on Turun yliopistossa kehitetty Kiusaamisen
Vastainen koulu (KiVa Koulu), kiusaamisen vastainen toimenpideohjelma. KiVa Koulu -
ohjelman Vanhempien oppaassa kannustetaan vanhempia kysymaan lapselta koulupdivésta.
Mikali vanhempi epéilee, ettd lasta kiusataan, vanhempaa ohjeistetaan puhumaan asiasta
lapsen kanssa, rohkaisemaan lasta seka kertomaan lapselle, ettd kiusaaminen ei ole hdnen
syytaan. Vanhempi voi myos pohtia lapsen kanssa mahdollisuuksia reagoida kiusaamiseen
seka sita, miten kiusaamistilanteista voisi mahdollisesti véltt&d, olla yhteydessa kouluun,

tukea lapsen itseluottamusta seka esimerkiksi rohkaista lasta kutsumaan kavereita kotiin.8!

76 Sagvala 2012, 55-58, 63-64.

787 % tutkimuksen kohteena olleista oppilaista oli alun perin espanjankielisia ja suurin osa oli ollut USA:ssa
ainakin kolme vuotta.

8 ELL = English Language Learner. Termilla viitataan englannin kielen opiskelijoihin, joiden kotikieli on muu
kuin Suomi.

" Niehaus &Adelson 2014, 834-835, 839.

80 | ester et al. 2017, 2716, 2723.

81 Kaukiainen & Salmivalli 2009, 3, 22-25.
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2.4 Vanhempien antama tuki lapsen koulunkaynnille

2.4.1 Kouluperustainen ja kotiperustainen sitoutuminen lapsen
koulunkaynnin tukemiseen

Ei ole itsestdan selvad, missa maarin ja milla tavoin vanhempien tulisi sitoutua lapsensa
koulukaynnin tukemiseen. Suomalaisissa kouluissa kodin ja koulun yhteisty0 on perinteisesti
pitanyt sisallaan véhintaankin koulun tiedotuksen seuraamisen, vanhempainilloissa kdymisen
ja lapsen koulunk&ynnin seurannan. Tutkimuksella on pyritty selvittdmaan, missa méarin ja
millainen vanhempien sitoutuminen lasten koulunkaynnin tukemiseen on lasten kannalta
hyddyllistd. ”Laatua kodin ja koulun yhteistyohon” -asiakirjassa todetaan, ettd vanhempien
asenteella on merkittava vaikutus lapsen oppimiseen ja opiskeluun. Vanhempien osoittama
mielenkiinto koulunkdyntid kohtaan ndhd&én tarkednd. Vanhempien tulee myos seurata ja
huolehtia koulutehtévien tekemisestd oppilaan ikataso huomioiden. Vanhemmat havaitsevat
usein ensimmaisena vaikeuksia, joista on tarke&4 kertoa opettajalle. Opettajalle on myo6s hyva
kertoa oppilasta koskevista erityistilanteista, jotta opettajat ymmaértavat lasta ja lapsen
tilannetta paremmin. Oppilas tulee osallistaa hénen ikatasonsa huomioiden hanta itsedan
koskevien asioiden kasittelyyn.®2

Pomerantz ja muut jakavat vanhempien sitoutumisen lastensa koulunkéaynnin
tukemiseen kouluperustaiseen sitoutumiseen ja kotiperustaiseen sitoutumiseen. Vanhempien
kouluperustaiseen sitoutumiseen lasten koulukayntiin kuuluu toiminta, joka vaatii
vanhemmilta vuorovaikutusta koulun kanssa. Tamé késittaa tapaamisiin osallistumisen,
yhteydenpidon opettajien kanssa, osallistumisen koulun tapahtumiin ja vapaaehtoistyon
koulussa. Jotkut vanhemmat saattavat olla myds luottamustoimissa esimerkiksi koulun
johtokunnassa. Tutkimus on melko yksimielisté esittdessdén, ettd vanhempien
kouluperustainen sitoutuminen lapsen koulunk&yntiin koulussa tapahtuvan yhteistyon kautta
edistaa lasten koulumenestysta. Tdma ei ole riippuvaista vanhempien sosioekonomisesta
taustasta tai koulutustaustasta.®

Kotiperustainen sitoutuminen lapsen koulunk&yntiin pitéa sisalladn muualle kuin
kouluun sijoittuvan vanhempien toiminnan liittyen lapsen koulunkayntiin. Sitoutumiseen
kotona voi kuulua lasten koulutehtévissé auttaminen, rauhallisen opiskeluympériston
mahdollistaminen, oppiainevalinnoissa tukeminen sek& esimerkiksi koulusta ja opiskeluun

liittyvistd aiheista keskustelu lapsen kanssa. Joskus kotiperustainen ja kouluperustainen

82 |_aatua kodin ja koulun valiseen yhteisty6hon 2007, 16.
8 Pomerantz et al. 2007, 374, 379.
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sitoutuminen lapsen koulunk&yntiin voivat limittyd, esimerkiksi silloin, kun vanhemmat
saavat opettajalta neuvoja lapsen tukemiseen kotitehtavissa.®*

Kotitehtavat kasitetddn tassa tutkimuksessa tehtaviksi, jotka opettaja on maarannyt
oppilaan suorittamaan koulun ulkopuolisella ajalla. Etdkoulutehtévat eivét ndin ollen ole
kotitehtdvid, koska ne suoritetaan etdkouluajalla. Etdkoulussakin opettaja voi siis maarata
oppilaan suorittamaan kotitehtévid, jotka oppilas suorittaa etakoulupdivén jalkeen.
Mertaniemen kyselytutkimukseen vastanneista alakoululaisten vanhemmista puolet ja
ylakoululaisten vanhemmista vajaat 20 prosenttia tuki lapsiaan kotitehtavien teossa péaivittéin
ja runsas kolmannes alakoululaisten ja noin viidennes ylédkoululaisten vanhemmista tuki
lapsiaan melko usein kotitehtavissa.® Kotitehtévia voidaan jaotella esimerkiksi tarkoituksen
mukaan. Y leisin kotitehtévien tarkoitus on harjoitella tai kerrata koulussa jo esiteltya asiaa ja
auttaa oppilasta oppimaan tiettyja taitoja. Joskus kotitehtdvan tarkoituksena on valmistautua
tuleviin oppitunteihin esimerkiksi tutustumalla uuteen aineistoon.8®

Kotiperustaiseen sitoutumiseen kuuluvat myds lasten kykyjen kehittdminen
esimerkiksi lukemalla yhdessé tai viemalla heitd museoihin tai kirjastoihin®”. Mielenkiintoista
on, ettd Pomerantz ja muut samoin kuin Grolnick ja Slowiaczek korostavat alyllisten
virikkeiden tarjoamista lapselle®. Suomalainen koulu pitaa sisalladan myods runsaasti taide- ja
taitoaineita, joissa tukemisen nden yhté lailla lapsen koulumenestysté tukevaksi. Tosin luku-
ja kirjoitustaidon tukeminen vaikuttanee laajemmalti my6s muiden lukuaineiden
oppimistuloksiin.

Kotona tapahtuvan ja suoraan lapsen kouluun liittyvan koulunkdynnin tukemisen
vaikutuksesta oppimistuloksiin on véhemman nédyttéd. Vanhempien tuki lasten
intellektuaaliselle kehitykselle, joka ei suoraan liity koulutehtéviin, ndyttdisi edistavan lasten
koulumenestysta. Toisaalta suoraan lasten koulunkéyntiin kohdistuva sitoutuminen kotona ei
aina ndyta vaikuttavan vastaavasti. Pomerantz ja muut esittavatkin, ettd on tarkedd ymmartaa,
millainen vanhempien kotona tapahtuva osallisuus edistéa lapsen oppimista ja millaisella
osallisuudella ei valttamatta ole positiivista vaikutusta lapsen koulumenestykseen.
Metsdmuuronen esittad, ettd kodin tuen vaikutus lukiolaisten ja ammatillista koulutusta

kayvien opiskelijoiden matematiikan osaamisen tasoon on merkittava. Metsdmuuronen

84 Pomerantz et al. 2007, 375.

8 Mertaniemi 2018, 21.

8 Cooper 2001, 5-6.

87 Pomerantz et al. 2007, 375.

88 pomerantz et al. 2007, 375; Grolnick & Slowiaczek 1994, 238—-239.
89 Pomerantz et al. 2007, 379.
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perustaa arvionsa asennetyyppiseen kyselyyn siitd, arvostavatko vanhemmat koulutusta ja
matematiikan opetusta seka sitd, menestyyko lapsi opinnoissaan. Lisédksi huomioon otettiin
vanhempien suorittama ylioppilastutkinto.®® Vanhempien kykya auttaa mahdollisissa
kotitehtdvissa tai loogista paattelykykyéa tukevien aktiviteettien tarjoamista lapsille ei

tutkimuksessa huomioitu.

2.4.2 Millainen vanhempien sitoutuminen lapsen koulunkayntiin
hyddyttaa lasta parhaiten?
Pomerantz ja muut jaottelevat tutkimuskatsauksessaan nelja tyylia tukea lasten koulunkéyntia:

1) autonomian tukeminen versus kontrolli, 2) prosessisuuntautuneisuus versus
henkildsuuntautuneisuus, 3) positiivinen versus negatiivinen tunneilmaisu, 4) positiiviset
versus negatiiviset uskomukset lapsen kyvyistd. Pomerantzin ja muiden mukaan tutkimusta
aiheesta on tehty lahinna eurooppalaistaustaisista keskiluokkaisista perheista.

Useat tutkimukset tukevat ajatusta siit4, ettd lapsen autonomian tukeminen edistaa ja
kontrolloiva suhtautuminen heikentaa lasten koulumenestysta.®> Cooperin ja muiden
tutkimuksessa lasten autonomian tukeminen yhdistyi korkeampiin koetuloksiin,
kouluarvosanoihin ja suurempaan maaraan valmistuneita kotitehtavid. Oppilaiden asenteet
kotitehtavia kohtaan eivat olleet yhteydessa vanhempien tyyliin tukea lasta kotitehtavissa.®?
Grolnick ja muut tutkivat 60 &itid ja lasta laboratorio-olosuhteissa. Lapset, joiden &idit tukivat
enemman lapsen autonomiaa, kirjoittivat luovempia runoja. He havaitsivat myds, etta
tehtavénanto vaikutti osalla &ideisté siihen, miten kontrolloivasti/autonomiaa tukevasti &idit
vuorovaikuttivat. Aidit, joiden vuorovaikutustapa oli kontrolloiva, toimivat viela
kontrolloivammin, kun tehtavan oli varmistaa, ettd lapsi menestyy testissa hyvin. Kun
tehtdvana oli auttaa lasta, aidit toimivat edelliseen verrattuna vahemman kontrolloivasti.®
Gonida ja Cortina esittavat tutkimuksensa perusteella, ettd autonomiaa tukevat vanhemmat
tukevat lapsen motivaation kehittymista tavoitteiden saavuttamisen ja taitojen oppimisen
kautta. Nama taas johtavat parempiin opillisiin saavutuksiin.®® Pomerantzin ja muiden
mukaan autonomiaa tukevien vanhempien lapset nayttdisivat olevan ennemmin sisaisesti kuin

ulkoisesti orientoituneita opiskeluun.®

% Metsamuuronen 2017, 112-113.
91 Pomerantz et al. 2007, 381.

92 Pomerantz et al. 2007, 383.

9 Cooper et al. 2000, 464.

9 Grolnick et al. 2002, 151-154.
% Gonida & Cortina 2014, 390.
9%pomerantz 2007, 383-384.
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Toisaalta d”Aillyn ja Harriksen mukaan Kiinalaisilla lapsilla ulkoinen motivaatio néytti
ennustavan positiivisesti lasten koulumenestysta. Sama tutkimus osoitti, ettd vanhempien ja
kodin lapsen autonomiaa tukeva tyyli on tarkea lapsen autonomian kehittymiselle.®” Myos
Wang ja muut toteavan vanhempien lapsen autonomiaa tukevan tyylin positiivisten
vaikutusten olevan voimakkaampia Yhdysvalloissa kuin Kiinassa, vaikkakin molemmissa
maissa vanhempien autonomiaa tukeva tyyli ennusti lasten edistynyttd emotionaalista ja
akateemista toimintaa. Kontrolloiva tyyli taas ennusti lasten vaimentunutta emotionaalista
toimintaa.%

Pomerantz ja muut toteavat useiden tutkimusten esittavan, ettd vanhempien prosessi-
tai henkilésuuntautuneisuus ovat merkittavia ulottuvuuksia lapsen koulunkaynnin
tukemisessa. He kayttavat késitettd prosessi- tai henkilésuuntautuneisuus, mutta muitakin
kasitteitd, kuten hallinta- tai tavoitesuuntautuneisuus, on kaytetty kirjallisuudessa.®
Pomerantz ja muut tutkivat ditien prosessisuuntautuneen lapsen tukemisen tyylin vaikutusta
lapsen oppimiseen ja havaitsivat, ettd prosessisuuntautunut tukityyli hyodyttaa erityisesti
lapsia, jotka kokevat, ettd heiltd puuttuu koulussa menestymiseen tarvittavat taidot.
Tutkimuksessa &itien prosessisuuntautuneita toimintatapoja olivat lapsen auttaminen
ymmaértdmaan, miten tyd kannattaa tehdé ja kannustaa heitd keksimaan ratkaisut itse.
Pomerantz ja muut toteavat autonomisen tukityylin ja prosessiorientoituneen tukityylin
voivan olla osittain p&éllekkéisia. Vanhemmat voivat tukea lasta samanaikaisesti autonomiaa
tukevasti sekd prosessisuuntautuneesti.'® Mikéali vanhemmat toimivat henkilosuuntautuneesti,
vain véhan huomiota kohdistetaan opiskeluun ja yrittdmiseen, koska huomio kiinnittyy
lapsella jo olemassa oleviin ominaisuuksiin. Tama taas ei edisté lapsen taitojen kehitysta. 1%t

Vanhempien ilmaisemat myonteiset tunteet voivat edistad lasten oppimista heidan
taitojensa ja motivaationsa kehittymisen kauttal®, Estradan ja muiden
pitk&aikaistutkimuksessa havaittiin, etta affektiivinen suhde vanhempaan vaikuttaa
positiivisesti lapsen kognitiiviseen toimintaan. Positiivinen tunneside saattaa edesauttaa
vanhemman ja lapsen tiedonvalitystd, ja vanhemmat saattavat myos tukea lastensa
ongelmanratkaisua paremmin seké olla lastensa kaytettavissa paremmin. Toisaalta

positiivinen tunneside vanhempaan voi vaikuttaa lasten sosiaaliseen kompetenssiin siten, etta

97 ¢ Ailly 2003, 84.

% Wang et al. 2007, 1605.

9 Pomerantz et al. 2007, 384.
100 pomerantz et al. 2006, 110.
101 Pomerantz et al. 2007, 384.
102 Pomerantz et al. 2007, 386.
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he kykenevét paremmin ottamaan vastaan ohjausta aikuiselta. Lapset, joilla on positiivinen
tunneside aikuiseen, tarttuivat innokkaammin haastaviin alyllisiin tehtaviin ja toimivat
pitkdkestoisemmin kuin lapset, joilla oli negatiivinen tunneside aikuiseen.%® Mikali
vanhemmat puuttuvat lapsensa kouluty6hon akaisesti tai kriittisesti, kouluty¢ voi muodostua
lapselle epamieluisaksi. Keskittymalld tukemaan lasta miellyttavasti ja rakastavasti,
vanhemmat voivat viestia lapselle, ettd vaikka kouluty0 voi olla turhauttavaa, se voi silti olla
nautinnollista. Vanhempien positiivinen tunneilmaisu voi myds auttaa lapsia kohtaamaan
tehtdvissaan kohtaamiaan haasteita ja vaikeuksia rakentavasti.'%

Vanhempien uskomukset lapsen kyvyista suoriutua koulutehtévista nayttavat
vaikuttavan lapsen koulumenestykseen. Usein odotukset pohjautuvat lapsen suorituksiin,
mutta joskus vanhemmat yli- tai aliarvioivat lapsiaan. Vanhempien uskomukset lastensa
kyvyista voivat ohjata heidan tapaansa osallistua lastensa koulunk&ayntiin. Kuten muutkin
vanhempien tyylit tukea lastaan koulunkaynnissa, vanhempien uskomukset lastensa kyvyistéa
voivat edistad lasten taitojen ja koulumotivaation kehitystd. Kun vanhemmat uskovat lastensa
kykyihin, he voivat antaa lapselle riittdvén haasteellisia tehtévia. Mikéli vanhemmat eivét
usko lastensa kykyihin, he voivat tarjota lapselleen liian helppoja tehtdvid. Kun lapsi kokee,
ettd vanhemmat uskovat hanen kykyihinsg, lapsi saattaa haluta ndhda enemmén vaivaa, miké
taas saattaa vaikuttaa myonteisesti koulumenestykseen. Toisaalta negatiiviset uskomukset
lapsen kyvyista voivat vaikuttaa kielteisesti lapsen motivaatioon. Pomerantz ja muut
tilvistavat vanhempien tavan tukea lastaan koulunkéynnissa olevan merkityksellista.
Vanhempien osallistuminen lapsen koulunk&yntiin on erityisen hyddyllista, kun se tukee
lapsen autonomiaa, on prosessiorientoitunutta, siséltda positiivista tunneilmaisua tai ilmaisee

vanhemman myonteisia uskomuksia lapsen kyvyista.1%

103 Estrada et al. 1987, 214-215.
104 Pomerantz et al. 2007, 386.
105 Pomerantz et al. 2007, 387—388.
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3 Tutkimustehtava
Tutkimustehtavani on seuraava:

- Millaisia kokemuksia Aidit mukana -hankkeeseen tai Vanhemmat mukaan kouluun -
hankkeeseen osallistuneilla maahanmuuttajadideilla on alkuopetuksen luokilla
opiskelusta ja oman lapsen koulunk&ynnin tukemisesta?

Tasséa tutkimuksessa keskityn erityisesti siithen, miten aidit ovat kokeneet oman lapsen
koulunkéynnin tukemisen ja mita hankkeen yhteydessa oppimaansa he ovat voineet
hyodyntéa siind. Hankkeen osalta olen rajannut tutkimustehtavéani koskemaan ensisijaisesti
aitien opiskelua alkuopetuksen luokilla ja suomalaisessa kouluympéristdssa seké rajannut pois

hankkeeseen siséltyvén tydharjoittelujakson ja ditien omat oppitunnit.

4 Tutkimuksen toteuttaminen

4.1 Laadullinen tapaustutkimus, laadullisen tutkimuksen
luotettavuus ja kriittinen hermeneuttinen tarkastelu
Kyseessé on laadullinen tapaustutkimus, jossa ei pyrita tilastolliseen yleistykseen.

Laadullisessa tutkimuksessa pyritaan antamaan teoreettisesti mielekas tulkinta jollekin
ilmi6lle, kuvailemaan jotakin ilmiota tai tapahtumaa sekd ymmartamaan tiettya toimintaa',
Laadullisessa tutkimuksessa harkinnanvaraisten naytteiden maéra ei ole oleellinen, vaan
késitteellistdmisen kattavuus. Tutkimuksessa pyritddn analysoimaan usein varsin pienté
maaraa tapauksia perusteellisesti.’

Eskolan ja Suorannan mukaan laadullisen tutkimuksen l&htokohtana on ymmérrys
tutkijan avoimesta subjektiviteetista seka tutkijan kasittdminen tutkimuksen keskeiseksi
tutkimusvalineeksi. Luotettavuuden arvioinnin tuleekin koskea koko tutkimusprosessia.'%®
Tasta syysta koenkin tarpeelliseksi avata tutkimusprosessini kulun lukijalle siten, etté lukija
voi paatelld, miten tuloksiin on pééasty.

Eskola ja Suoranta mainitsevat neljé tutkimuksen luotettavuuden kriteeria:
uskottavuuden, siirrettdvyyden, varmuuden sekd vahvistuvuuden. Uskottavuudella
tarkoitetaan sité, vastaavatko tutkijan kasitteellistykset ja tulkinnat tutkittavien kasityksia.
Siirrettdvyydelld tarkoitetaan sitd, missd mééarin tulokset ovat siirrettavissa toiseen
kontekstiin. Tutkimuksen varmuutta voidaan lisata sillg, ettd tutkija on tietoinen ennakko-

oletuksistaan. Toisten vastaavaa ilmioté tarkastelleiden tutkimusten vertaaminen

1% Tuomi & Sarajarvi 2018, 98.
107 Eskola & Suoranta 2008, 18.
108 Eskola & Suoranta 2008, 210.
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tutkimustuloksiin lis&a tutkimuksen vahvistuvuutta. Realistisen luotettavuusnakemyksen
mukaan tutkimuksessa kaytettyjen teoreettisten ja kasitteellisten méarittelyiden tulisi olla
sopusoinnussa. Tatd kutsutaan sisaiseksi validiteetiksi.'® Ulkoisella validiteetilla tarkoitetaan
aineiston suhdetta tehtyihin tulkintoihin ja johtopaatoksiin®,

Harkitsin vakavasti fenomenologista lahtokohtaa tutkimukseeni. Paadyin kuitenkin
siihen, ettd saamani haastatteluaineisto on sen verran kapea, etta systemaattisempi
l&hestymistapa sopii aineistooni paremmin. Tédssa tutkimuksessa pyrin omaksumaan
fenomenologis-hermeneuttisesta tutkimusotteesta tutun Kriittisen ja reflektoivan asenteen,
jotta tulisin tietoisemmaksi omista tutkimusaiheeseen liittyvista ennakkokasityksistani.
Kriittisyydella tarkoitetaan tutkijan itsekritiikkia, jokaisen tulkinnan kyseenalaistamista.
Reflektiivisyys edellyttad, ettd tutkija on mahdollisimman tietoinen omista tutkimukseen
liittyvista lahtokohdistaan.''* Moilanen ja Raiha korostavat ennakkoluulojen ja
esiymmarryksen vaikutuksen tiedostamista tutkimuksessa. He myds kehottavat kirjoittamaan
auki sen, millainen oma kasitys tutkimuskohteesta on.'*?> Myds Eskola ja Suoranta korostavat,
ettd vaikka voidaan epdilld, onko mahdollista olla sekoittamatta oma asenteita, arvostuksia ja
uskomuksia tutkimuskohteeseen, tutkija voi kuitenkin yrittdd tunnistaa omat esioletuksensa ja
arvostuksensa'®3,

Hermeneuttis-fenomenologisessa tutkimuksessa tutkija kulkee hermeneuttista keh&a
aineiston ja tutkijan oman tulkinnan valilla. Tarkoituksena on syventéé ja korjata tutkijan
ymmarrysté ja vapautua oman perspektiivin minékeskeisyydestd. Hermeneuttisen kehan
kulkemisen tiivistin Laineen artikkelin pohjalta seuraavasti:

1. Tutkijan spontaanit ja valittomat tulkinnat aineistonhankinnan yhteydessa.
Naista pyritaan irti kriittisen ja reflektiivisen asenteen avulla.

2. Aineistoon tutustuminen, jossa pyritddn nakemaan uusin silmin, mita toinen
on tarkoittanut ilmaisullaan. Uuden tulkinnan luominen / hypoteesi.

3. Uudelleen sukeltaminen aineistoon, hypoteesin koettelu kriittisen reflektion
avulla.t*4

Tasséa tutkimuksessa olen kulkenut hermeneuttista kehaa tutkimusprosessin eri

vaiheissa. Tutkimusprosessin alussa kirjoitin omia ennakko-oletuksiani ylos.

109 Eskola & Suoranta 2008, 210-213.

110 Grgnfors 1982, 174.

111 Moilanen & Raiha 2018, 47; Laine 2018, 30.
112 Moilanen & Raiha 2018, 47.

113 Eskola & Suoranta 2008, 17.

114 | aine 2018, 32-33.
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Haastattelurunkoa luodessani jouduin Kkriittisesti pohtimaan sitg, siséltavatko
haastattelukysymykseni ennakko-oletuksia haastateltavista. Jatkoin hermeneuttisen kehan
kulkemista aineiston analyysivaiheessa perehtymaélla aineistoon useaan kertaan seka

tutkimalla omaa toimintaani kriittisen reflektion kautta.

4.2 Aidit mukana ja Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeet

4.2.1 Hankkeiden tausta ja ohjelma
Euroopan sosiaalirahaston rahoittama Aidit mukana -hanke aloitettiin Vantaalla vuonna 2017.

Hankkeesta saatiin hyvia tuloksia ja toimintaa haluttiin laajentaa uusiin kouluihin Vantaalle.
Opetushallitus antoikin rahoituksen Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeelle vuosiksi 2018—
2020. Molemmat hankkeet toteutettiin yhdessa Vantaan kaupungin kanssa. Vanhempien
koulutuksesta ja tydelaméapolutuksesta vastaa Careeria.'*> Careeria tarjoaa yli 80 eri alan
perus-, ammatti ja erikoisammattitutkintoa tyelaman tarpeisiin®*®.

Lukuvuonna 2019-2020 toimintaa toteutettiin neljassa vantaalaisessa koulussa.
Hankkeita toteutetaan yhteistydssa tyo- ja elinkeinopalveluiden (TE-palvelut) kanssa.
Toiminta on kohdennettu erityisesti niille maahanmuuttajaéideille, jotka ovat olleet pitkaan
kotona lasten kanssa tai jotka ovat vajavaisen kielitaidon takia ja&neet pois tydmarkkinoilta tai
koulutuksista. Jotkut hankkeen osallistujista ovat vasta tulleet maahan.*'” Hankkeita on
markkinoitu erityisesti jakamalla lasten kautta koteihin menevia monikielisia esitteita
varhaiskasvatuksesta, neuvoloista ja kouluista. Koulut ovat mygs ottaneet yhteyttd suoraan
perheisiin, joiden voisi olettaa hy6tyvan palvelusta. Myos TE-toimisto on ohjannut &itejé
hankkeiden pariin.*®

Aidit mukana -malli on vaihtoehtoinen malli suomen kielen seka luku- ja
Kirjoitustaidon opiskeluun perinteisemmin toteutetuille kotoutumiskoulutuksille. Tavoitteena
on saada nopeutetusti tuloksia kielen ja perustaitojen oppimisessa. Malli antaa vanhemmille
mahdollisuuden tukea omien lasten koulunkéyntid, kun ymmarrys suomalaisesta péivahoito-
ja koulutusjarjestelmasta kasvaa. Hankkeissa osallistujille muodostuu uusia mahdollisuuksia
sosiaaliseen kanssakdymiseen kantavéeston kanssa, suomen kielen taito, kotoutuminen ja
integroituminen yhteiskuntaan vahvistuvat. Tavoitteena on ammattiopintoihin ja ty6eldmaan

siirtyminen hankkeeseen osallistumisen jalkeen.'®

115 vvanhemmat mukaan kouluun s.a.; LIITE 1 (Tiivistelma hankkeesta)
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Kotoutumiskoulutus on kaksivuotinen. Ensimmaisen lukuvuoden syksylla hankkeen
aidit opiskelevat kaksi tuntia paivéssa omassa ryhméssaan kotoutumiskoulutusta ammatillisen
kotoutumisopettajan kanssa, toiset kaksi tuntia he opiskelevat luku- ja Kirjoitustaidon alkeita
alkuopetuksen luokilla luokanopettajan johdolla. Aikuisille tarkoitetussa opetuksessa didit
tekevat muun muassa alkuopetuksesta saamansa kotitehtavat, opiskelevat tietotekniikka- ja
viestintataitoja seka suomalaista tydelama- ja yhteiskuntatietoutta. Aidit saavat myos
uraohjausta. Pienemmille lapsille on jarjestetty aluksi hoito TE-toimiston tydkokeilijoiden
avulla, ja syksyn aikana diteja autetaan péivéhoitopaikan hankkimisessa. Kevaalla aidit
opiskelevat yhden paivén viikossa koulussa suomen Kieltd ja ovat nelja paivaa viikossa
tyopaikalla tyokokeilussa. Toisena vuotena didit ohjataan osaamiskartoituksen perusteella
aikuisten perusopetukseen, tydelamaan valmistavaan koulutukseen (Valma-koulutus),
oppisopimuskoulutukseen tai ammatillisiin opintoihin. Aiteja ohjataan edelleen tydnhaussa

ja/tai autetaan saamaan oppisopimuspaikka. 2

4.2.2 COVID-19-pandemian vaikutus hankkeisiin seka lasten
koulunkayntiin

Kevailld 2019 COVID-19-koronaviruspandemia rantautui Suomeen. 16. maaliskuuta 2019
maan hallitus linjasi toimenpiteitd vaeston suojaamiseksi. Koulut, oppilaitokset ja yliopistojen
tilat madrattiin suljettaviksi ja lahiopetus keskeytettavaksi 18.3.2020 alkaen.?
Hanketyontekijalta saadun tiedon mukaan hankkeeseen osallistuneet didit keskeyttivat
harjoittelunsa ja siirtyivat koteihin tukemaan lastensa koulunkéyntid. Kansallisen koulutuksen
arviointikeskuksen (KARVI) mukaan merkittava osa oppijoista on kokenut opintoihin
liittyvaé kuormitusta poikkeustilanteen aikana. Kodin tuen merkitys kasvoi perusopetuksessa
etdopiskelun aikana. Kotoa saadun tuen vaihtelevuus aiheutti eriarvoisuutta tasa-arvoisen
oppimisen edellytyksissd. Keskeisimmat vaikutukset tasa-arvoisen oppimisen edellytyksiin
liittyivat opetus- ja ohjaushenkildston seké opetuksen jérjestdjien mukaan etdopetuksen
aikana saatuun tukeen, itsenéisen opiskelun osaamiseen seka tietoteknisten vélineiden
saatavuuteen ja toimivuuteen. Suurimmat vaikutukset etdopetusjarjestelyilla oli tukea
tarvitseville ja kielivahemmistoihin kuuluville oppilaille. Varsinainen loppuraportti valmistuu

tammikuussa 2021.122

120 |_IITE 1, Aidit mukana tuotekortti s.a..

121 Hallitus on todennut yhteistoiminnassa tasavallan presidentin kanssa Suomen olevan poikkeusoloissa
koronavirustilanteen vuoksi 2020.

122 Mita poikkeukselliset opetusjarjestelyt opettivat? 2020.
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4.3 Tutkimuksen valmistelu seké aineiston hankinta

4.3.1 Tutkimusluvan hankkiminen
Aloitin tutkimuksen suunnittelun jo kevaalla 2019 olemalla yhteydessa Aidit mukana -

hankkeen ja Vanhemmat mukaan -hankkeen projektipaéllikkoon. Sovin hanen kanssaan
tutkimuksen tekemisesta seka siitd, etta voisin saada tulkit haastatteluihin hankkeen kautta.
Syksylla 2019 tein tutkimussuunnitelmaa ja perehdyin aihepiiristé tehtyyn tutkimukseen.
Tutkimuslupahakemusta varten olin yhteydessa neljdén hankkeeseen osallistuneeseen
kouluun ja kysyin sahkopostitse luvan haastatella kouluissa hankkeeseen osallistuneita aiteja
(LITE 2). Sain kaikista kouluista joko rehtorin tai johtoryhman luvan haastatella aiteja.
Kesékuussa 2020 hain tutkimuslupaa Vantaan kaupungilta. Liitteeksi
tutkimuslupahakemukseen liitin alustavat tutkimussuunnitelman haastattelurunkoineen.
Tutkimuslupa Vantaan kaupungilta myonnettiin 18.6.2020. Sovin hanketyontekijan
kanssa suorittavani haastattelut elo—syyskuussa 2020 ja tulevani kertomaan tutkimuksesta
hankkeen péatoslahijaksolle ja Careerian ammattikoulutukseen osallistuville dideille. Alun
perin tarkoituksena oli valikoida tutkimukseen diteja, jotka olivat tulleet Suomeen
turvapaikanhakijana vuosina 2015-2019. Osittain COVID-19-pandemian vuoksi haastattelut
siirtyivat syksylle alkuperdisen suunnitelman mukaisesta kevaasté ja haastateltaviksi

valikoitui niita diteja, jotka olivat Careerian tilaisuuksissa viela syksylla tavoitettavissa.

4.3.2 Haastateltavien valikoituminen
Kavin kertomassa tutkimuksesta kahdessa Careerian tilaisuudessa elokuussa 2020. Toisessa

tilaisuudessa lasna oli lisakseni hanketydntekija sek& muutama éiti, ja toisessa tilaisuudessa
tiedotin vain diteja ulkona mahdollisten COVID-19-altistusten minimoimiseksi.
Tilaisuuksissa dideilla oli mahdollisuus myds kysya minulta tutkimuksesta seka keskustella
toisten ditien kanssa tutkimuksesta omalla aidinkielellaan. Hanketyontekijat olivat kertoneet
etukateen &ideille, ettd tulen kertomaan heille tutkimuksesta.

Kerroin &ideille suomeksi, ettd olen kiinnostunut kuulemaan &itien kokemuksista oman
lapsen koulunkdynnin tukemisesta, kodin ja koulun valisesta yhteistyosta seka siit4, ovatko
aidit ovat oppineet jotakin sellaista hankkeisiin osallistumisen yhteydessa, mika auttaa heitéa
tukemaan omaa lastaan koulunkdynnissé. Painotin tilaisuuksissa sitd, ettd tutkimukseen
osallistuminen on vapaaehtoista ja ettd en arvioi heidan toimintaansa millaan lailla, vaan
haluan kuulla, mit& dideill4 on sanottavaa. Kerroin myds aideille heidan yksityisyytensé
suojasta ja siité, ettd haastatteluaineisto tullaan havittdmaan tutkimusraportin julkaisemisen

jalkeen. T&ssa yhteydessé jaoin dideille tiedotteen (LIITE 3) tutkimuksesta. Sovimme, etta
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haastateltavat ilmoittavat hanketyontekijalle halustaan osallistua ja ettd sovimme
haastattelujen yksityiskohdista myéhemmin.

Haastateltaviksi valikoitui kuusi vapaaehtoista &itia, jotka olivat osallistuneet joko Aidit
mukana -hankkeeseen tai Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeeseen lukuvuonna 2019-
2020. Tutkimustulosten kannalta ei ole oleellista, kumpaan hankkeeseen aidit ovat
osallistuneet, silla hankkeiden toimintatapa on sama. Haastatteluihin ilmoittautuneet olivat
kotoisin Ita-Afrikasta, L&hi-idastd ja Eteld-Aasiasta. He olivat olleet melko pitké&an, eli 9-18
vuotta Suomessa. Haastateltavista useimmat kertoivat osanneensa lukea ja kirjoittaa ennen
hankkeeseen osallistumista. Yksi dideista kertoi osanneensa kirjoittaa omalla didinkielellaan,
mutta ei tuntenut suomalaisia aakkosia ennen hankkeeseen osallistumista. Haastateltavilla oli
hankkeeseen osallistumisen aikana yhdesta kolmeen ala- tai ylakouluikéisté lasta. Liséksi

aideilld oli leikki-ikaisié tai jo aikuisia lapsia.

4.3.3 Aineiston keraaminen puolistrukturoidun teemahaastattelun avulla
Teema- eli puolistrukturoidussa haastattelussa edetédén keskeisten, etukateen valittujen

teemojen ja niihin liittyvien tarkentavien kysymysten varassa. Haastattelussa voidaan
tarkentaa ja syventaa kysymyksia haastateltavien vastausten perusteella.'?® Teemahaastattelu
on lahempéna strukturoimatonta kuin strukturoitua haastattelua, ja siitd puuttuu
strukturoidulle lomakehaastattelulle luonteenomainen kysymysten tarkka muoto ja jarjestys.
Se ei kuitenkaan ole syvahaastattelun tavoin taysin vapaa.'>* Teemahaastattelua voidaan
varioida lahes avoimesta haastattelusta strukturoidusti etenevaan haastatteluun?®.
Aineistonkeruumenetelmaksi valitsin puolistrukturoidun teemahaastattelun, koska
halusin antaa haastateltaville tilaa kertoa kokemuksistaan melko vapaasti, mutta siten, etta
haastattelu saattoi elda tilanteen ja haastateltavan mukaan. Haastattelijana valmiiksi mietityt,
mutta joustavat kysymykset mahdollistivat myds sen, ettd mikali didit eivat omaehtoisesti
kertoisi paljoa, kysymykset auttaisivat &iteja kertomaan kokemuksistaan. Sdavalan mukaan
maahanmuuttajataustaiset huoltajat vastaavat vain harvoin heille osoitettuihin kyselyihin ja
heikosti kieltd osaavat, vain vahan koulutetut maahanmuuttajat jadvat usein nettipohjaisissa
tai kirjallisesti toteutetuissa aineistonkeruumenetelmissé pois'6. Myos tasta syysta naen
suullisen haastattelun tehokkaampana tiedonkeruumenetelména kuin esimerkiksi kyselyn tai

sahkdisen haastattelun.

123 Tuomi & Sarajarvi 2018, 87-88.
124 Hirsjarvi & Hurme 2008, 48.

125 Tyomi & Sarajarvi 2018, 88.

126 Sagvala 2012, 25.
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Haastattelun tarkoituksena on saada mahdollisimman paljon tietoa tutkittavasta asiasta.
Tuomin ja Sarajérvin mukaan onkin perusteltua antaa haastattelukysymykset tai aiheet
haastateltaville jo etukateen mietittavaksi'?’. Hyvarinen sita vastoin toteaa, ettd haastatteluja
ei koskaan pitéisi lahettadd haastateltaville etukateen, koska téalla olisi tuhoisa vaikutus itse
haastattelutapahtumaan'?®. Paadyin kertomaan tutkimuksen aihepiirin haastateltaville
etukéateen esitellesséni tutkimusta. Mahdollisille haastateltaville jaettiin myds suomenkielinen
tiedote tutkimuksesta tutkimuksen esittelyn yhteydesséa. Tarkempaa haastattelurunkoa en
kuitenkaan haastateltaville antanut muun muassa kieli- ja kommunikaatiovaikeuksien vuoksi.

Haastattelussa oli seuraavat teemat: 1) Lapsen koulunkéynnin tukeminen hankkeeseen
osallistumisen aikana. 2) Kodin ja koulun valinen yhteisty6 hankkeeseen osallistumisen
aikana. 3) Hankkeeseen osallistuminen ja oma oppiminen. Kolmas teema, hankkeeseen
osallistuminen ja oma oppiminen, integroitiin haastattelussa ja haastattelurungossa kahteen
edelliseen teemaan. Haastattelurunko eli hieman haastatteluissa ja taydensin sita hieman

ensimmaisen haastattelun jalkeen. Haastattelurunko on liitteend (LIITE 4).

4.3.4 Haastattelujen toteuttaminen
Sovin aitien kanssa puhelimitse haastatteluista, tilasin tulkit hankkeen laskuun vantaalaisesta

tulkkaus- ja kdannosyrityksesta ja sovin haastattelujen suorittamisesta hankkeessa mukana
olleiden koulujen rehtoreiden kanssa. Sairaustapausten ja tulkkien saamisen vaikeuden takia
osa haastatteluista jouduttiin sopimaan useampaan kertaan. Samanaikaisesti tulkin ja sopivan
haastattelupaikan 16ytdminen haastatteluille COVID-19-pandemian rajoitustoimien aikana,
sairastapaukset, ditien moninaiset ty0- ja perhetilanteet sek& viestiminen suomen kielella
monikulttuurisessa tilanteissa tekivat haastattelujen sopimisesta ja toteuttamisesta yllattavan
haastavaa. Paasin kuitenkin suorittamaan haastattelut koulujen tiloissa. COVID-19-
pandemian vuoksi tulkkaus suoritettiin puhelintulkkauksena. Haastattelujen aluksi tdytimme
tulkkien avustuksella tutkimusluvan (LIITE 5). Samassa yhteydessa kerroin haastateltaville
heidan yksityisyytensa suojasta, mahdollisuudesta keskeyttéa haastattelu milloin vain,
mahdollisuudesta kieltaa heitd koskevan datan kaytto jalkikéateen seké tutkimusraportin
julkisuudesta. Tarjosin haastateltaville my6s mahdollisuutta saada tutkimusraportti sen
valmistuttua ja pyysin sitd varten heidan yhteystietonsa. Nauhoitin haastattelut haastateltavien

luvalla kahdella eri laitteella.

127 Tuomi & Sarajarvi 2018, 85.
128 Hyvarinen 2017, 32.
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Yhteen haastatteluun oli varattu aina tunti aikaa. Kahdessa haastattelussa ilmeni, etté
haastateltavalla oli kiire lahted. Yhdessa haastattelussa haastateltavalla oli leikki-ik&inen lapsi
mukanaan. Aikapaine vaikutti jonkin verran haastattelujen sisaltoon. Haastattelujen paatyttya

kiitin ditej& haastatteluista ja kirjoitin itselleni lyhyet muistiinpanot haastattelutilanteista.

4.4 Aineiston analysointi aineistolahtdisen sisallonanalyysin avulla
Haastateltuani didit litteroin aineiston. Pyrin litteroimaan aineiston sanasta sanaan, mutta

joissakin kohdissa, joissa suomen Kieli oli erityisen epéselvéd, korjasin kieltd hieman
ymmaérrettdvammaéksi, siten, etté sisallon merkitys pysyi kuitenkin samana. Litteroitua
aineistoa kertyi noin 31 sivua'?®. Hahmottaakseni aineiston kokonaisuutena luin litteroidut
haastattelut ja Kirjoitin ne rinnakkain taulukkomuotoon omin sanoin
haastattelukysymyksittéin. Tein viel& k&sitekartat aiheesta kokonaisuutta hahmottaakseni.
Taman jalkeen tein aineistolédhtdisen sisallénanalyysin aineistosta.

Siséllénanalyysi on metodi, joka auttaa tutkijaa hahmottamaan aineistoa. Valitsin
sisallonanalyysin siksi, etta sitd voidaan kéyttaa paitsi yksittdisena metodina, mutta se voidaan
myos liittad erilaisiin analyysikokonaisuuksiin véljana teoreettisena kehyksena.
Siséllénanalyysilla tarkoitetaan pyrkimystd kuvata dokumenttien sisaltoa sanallisesti. Sisallon
erittelylla Tuomi ja Sarajarvi viittaavat dokumenttien analyysiin, jossa tekstin sisaltoa
tarkastellaan kvantitatiivisesti. Menetelma toimii apuvélineena aineiston jarjestamisessa
selke&én ja tiiviiseen muotoon kadottamatta sen sisaltdmad informaatiota. Analyysin kautta
aineisto jarjestetaan siten, etta selkeiden ja luotettavien johtopaatdsten teko on mahdollista.
Aineistolahtoisessa sisallonanalyysissa tutkimusaineisto ensiksi pelkistetaén, sitten
klusteroidaan eli ryhmitelldén ja lopuksi abstrahoidaan eli luodaan aineiston pohjalta
teoreettisia kasitteitd. Aineiston kvantifiointia voidaan tarvittaessa kayttaa siséllonanalyysin
apuna.t

Analysointitapaa valitessani tasapainoilin hieman aineistolahtoisen siséllénanalyysin
ja teoriaohjaavan sisallénanalyysin vélilla. P&adyin kuitenkin Tuomin ja Sarajérvin
esittelemadn aineistolahtdiseen siséllénanalyysiin, koska se sopii mielestani &itien
kokemusten tutkimiseen pilottinankkeen yhteydessa'®!. Vastaavaa tutkimusta hankkeen
yhteydessé ei ole aiemmin tehty. Aineistolahtoisessé sisallonanalyysissa keskeista on, etté
analyysiyksikot eivét ole etukateen sovittuja tai harkittuja. Aiempien havaintojen, tietojen tai

teorioiden ei tulisi vaikuttaa analyysin toteutukseen tai lopputulokseen, koska analyysi on

129 kirjasinkoko 12, rivivéli 1.
130 Tuomi & Sarajarvi 2018, 103, 119, 122.
131 Tuomi & Sarajérvi 2018, 122-127.
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aineistolahtoista. Aineistolédhtodisessa analyysitavassa pyritaan analyysivaiheessa sulkemaan

asiat, mitk& aiheesta ilmiona tai aiemman tutkimuksen pohjalta tiedet&én, analyysin

ulkopuolelle, jotta ne eivét vaikuttaisi analyysiin.%2

Aloitin aineiston analysoimisen karsimalla haastatteluista tutkimuskysymysten

kannalta epéolennaisen tiedon pois. Tamén jalkeen loin pelkistetyt ilmaukset

tutkimusaineistosta. Analyysiyksikkona toimi joskus jopa yksittdinen lausuma, joskus

pidempi vastaus haastattelijan kysymykseen. Pelkistamisen jalkeen ryhmittelin pelkistetyt

ilmaukset samaa ilmiota kuvaaviin ryhmiin, joista muodostin alaluokat. Alaluokat nimesin

niiden sisaltod kuvaavalla kasitteelld. Tama aloitti aineiston abstrahoinnin eli

kasitteellistamisen.

Taulukko 1

Esimerkki alkuperaisilmauksien pelkistamisestd ja jaottelusta alaluokkiin.

Alkuperaisteksti

pelkistetty ilmaus

alaluokka

Joo, ettéd han sanoi, ettd hankkeen
jalkeen oli vahan niin kuin hyotya
oman lapsen tajuumiseen, ja sit han
tajusi myos, ettd miten lapsii
opetetaan oikeesti koulussa, etté se
ei 00 vahan niinku semmoista, et
istu alas ja samaan aikaan ne lapset
nauraa ja naureskelee keskendén
toistensa kanssa ja on iloisia. Ja
samaan aikaan heille opetetaan ja se
opetus ei 00 niinku miten aikuisella
on, se on niinku ihan eri, mit4
aikuisella on, kuin mit4 lapsella on,
kun hénen lapsia opetetaan sielld
koulussa. Ni h&n vahén niinku ns.
tietdd, millaista on, kun lapsia
opetetaan sielld koulussa.

Oppi ymmartamaan omaa
lastaan paremmin.

Ymmérsi, miten lapsia
koulussa opetetaan.

Koulussa lapset eivét vain
naureskele keskenaén.

Lasten opetus on erilaista
kuin aikuisilla.

Naki, miten koulussa
opetetaan.

Lapsen ymmartaminen

Opetusmenetelmien
tuntemus

oppimisympéristén
tuntemus

opetusmenetelmien
tuntemus

Aineiston Klusterointia ja abstrahointia jatkoin muodostamalla alaluokista paéaluokkia sek&

nimedmalla niita uusin kasittein. Paaluokista yhdistin yhdistavan luokan, joka on yhteydessa

tutkimuskysymykseen.

132 Tuomi & Sarajarvi 2018, 108.
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Taulukko 2
Esimerkki alaluokkien yhdistamisesta ylaluokiksi ja ylaluokkien yhdistamisesta

paaluokiksi.
Alaluokka Y l&luokka P&aluokka
Lapsen oman &idinkielen taitojen oppisiséltdjen tukeminen kotona Lapsen oppimisen
tukeminen kotona tukeminen
Lapsen oman uskonnon opetus kotona
toiminnan aloittamisen tukeminen toiminnanohjauksen tukeminen
toiminnan yllapitdmisen tukeminen
passiivisuus oppitunnilla oppimisen vaikeuksien tukeminen

tarkkaavaisuuden haasteet
tarkkaavaisuuden suuntaaminen
tarkkaavaisuuden yll&pitdminen
motorinen levottomuus
huolellisuuden tukeminen

Tuomin ja Sarajarvin mukaan siséllénanalyysié voidaan jatkaa aineiston luokittelun jalkeen
kvantifioimalla aineisto®*3. Kuvaan aineistoa kuitenkin lahinna laadullisesti, koska aineiston
laatu ja informanttien mééra ei anna perusteita tutkimusaineiston kvantifioivaan tarkasteluun.
Vaadittaisiin isompaa haastatteluotosta, jotta aineiston laajempi kvantifiointi tai tilastollinen
sisallonerittely olisi tarkoituksenmukaista. Tulosluvussa kéytankin usein sanoja useimmat
aidit tai jotkut aidit kuvaamassa informanttien maaréé. Yksittaisissa kohdissa olen halunnut
korostaa sitd, etta viittaus liittyy nimenomaan yksittaiseen aitiin.

Tehtyani aineistolahtoisen siséllénanalyysin aineistosta kirjoitin tutkimustulokset auki
tuloslukuun taulukon jasentelya hyddyntéaen. Tutkimusaineistosta nousi paljon sellaista
materiaalia, mik& nousi erityisesti vain yksittaisen informantin haastattelussa esiin. Nain
ollen pelkistettyjen ilmaisujen mééra osassa analyysin alaluokista jéi suppeaksi.
Tutkimustuloslukuni kirjoitin aineistolahtdisen sisallonanalyysin pohjalta siten, ettd vertailin
sisallonanalyysia tarvittaessa alkuperdistekstiin sekd taulukkoon, johon tiivistin kaikkien
ditien haastattelut rinnakkain haastattelukysymysten perusteella. Jalkimmaisesta taulukosta
pystyin tarkistamaan esimerkiksi, kuinka monen &idin haastattelussa sama asia esiintyi.
Aineistolahtoisen sisallénanalyysin avulla abstrahoin ja jasentelin alkuperéisaineiston siten,
ettd pyrin séilyttdmaan siina oleellisen informaation.

Laadullista tutkimusta voidaan lahted tekemé&an ilman teoreettista osiota esimerkiksi
silloin, kun tutkitaan jotakin uutta tai vahan tunnettua asiaa'®*. Vaikka tutustuin aihetta
késittelevaan kirjallisuuteen jo tutkimusta valmistellessani, ennen haastattelujen suorittamista,
kirjoitin suurimman tutkimuksen teoria-aineistosta vasta haastattelujen jalkeen. Teoria-
aineiston ja sisallonanalyysin tekemisen jalkeen keskustelutin aiemman tutkimuksen omien

tutkimustulosteni kanssa seka kirjoitin tutkimuksen loppuluvut. Vasta haastattelujen

133 Tuomi & Sarajarvi 2018, 135.
13 Tuomi & Sarajérvi 2018, 179.
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suorittaminen ikdan kuin avasi minulle nékyman aitien ajatteluun ja kokemuksiin.
Tutkimuksessani noudatankin laadullista, aineistolahtoisté tutkimusotetta, jonka tarkoituksena
on nostaa esille ditien kokemukset alkuopetuksen luokilla opiskelusta ja oman lapsen
koulunkaynnin tukemisesta Aidit mukana-hankkeen tai Vanhemmat mukaan kouluun -

hankkeen yhteydessa.

4.5 Eettisid ndkokohtia
Olen pyrkinyt tutkimusta tehdesséni noudattamaan Tutkimuseettisen neuvottelunkunnan

hyvén tieteellisen kdytdnnon ohjeita. Niiden mukaan tutkimuksessa tulee noudattaa
rehellisyyttd, yleistad huolellisuutta ja tarkkuutta tutkimustyssa. Tutkimukseen tulee myds
soveltaa tieteellisen tutkimuksen kriteerien mukaisia ja eettisesti kestavia tiedonhankinta-,
tutkimus- ja arviointimenetelmid ja tutkimuksessa tulee toteuttaa avoimuutta ja vastuullista
tiedeviestintaa tutkimuksen tuloksia julkaistaessa. Tutkijoiden tulee kunnioittaa muiden
tukijoiden ty6ta viittaamalla heidén julkaisuihinsa asianmukaisella tavalla, hankkia tarvittavat
tutkimusluvat, ilmoittaa sidonnaisuutensa tutkimukseen osallistuville seka raportoida
raportoida ne tutkimuksen tuloksia julkaistaessa.**®

Olen parhaani mukaan pyrkinyt noudattamaan asiaan kuuluvaa huolellisuutta ja
tarkkuutta tutkimusprosessin eri vaiheissa. Olen myos pyrkinyt avaamaan tutkimusprosessin
eri vaiheet siten, etta lukija voi ymmartad, miten ja mista aineisto on hankittu ja miten ja misté
lahtokohdista tutkimusaineistoa on analysoitu ja tulkittu. Olen pyrkinyt ilmoittamaan
kayttdmani tietolahteet alan viittauskéytantdjen mukaisesti. Tutkimusta varten hain
asiankuuluvan tutkimusluvan Vantaan kaupungilta sek& pyytanyt haastateltavilta kirjallisen
luvan tutkimukseen osallistumisesta.

Haastateltaville kerroin tyoskentelevéni itse opettajana mutta opiskelevani ja tekevani
tutkimusta Aidit mukana- hankkeesta ja Vanhemmat mukaan kouluun hankkeesta.
Haastateltavilta pyydettiin kirjallinen tutkimuslupa, jossa kerrottiin tutkimuksen
tarkoituksesta, heidan ja heidan lapsensa yksityisyyden suojasta seké tutkimuksen
julkisuudesta. Ymmartamisen varmistamiseksi lupa-asiakirjan tiedot kaytiin myos tulkin
kanssa lapi. Tutkittaville kerrottiin myds, ettd tutkimusaineistoa ei anneta ulkopuolisille,
tutkimusaineistoa kdytetaddn vain tutkimustarkoitukseen ja ettd tutkimusaineisto tuhotaan
tutkimusraportin valmistumisen jalkeen. Tutkimukseen osallistuminen oli haastateltaville
vapaaehtoista, ja heille kerrottiin etukateen, mita tutkimus koskee. Haastateltaville annettiin

haastattelun teemat jo etukateen pohdittaviksi.

135 Hyva tieteellinen kaytanto ja sen loukkausepdilyjen késitteleminen Suomessa 2012, 6.
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Tutkimusraportti on pyritty tekemaén haastateltavien ja heidén perheidensa
yksityisyyden suojaa kunnioittaen. Haastateltavien yksityisyyden suojaamiseksi
haastateltavien nimet, kansalaisuus tai tieto siitd, missa koulussa haastateltava on osallistunut
hankkeeseen, eivat ilmene tutkimusraportista. Mydskéan lapsen nimi tai tieto siitd, mité
koulua lapsi kay, eivat ilmene tutkimusraportista. Haastateltaville annettiin mahdollisuus
keskeyttad osallistumisensa tutkimukseen milloin tahansa tai kieltaa itseddn koskevan
tutkimusdatan kaytto jalkikéateen. Tutkimusvaiheessa osa hankkeen tydntekijoisté oli tietoisia
siit, ketd hankkeen osallistujista haastatellaan. Heill& ei ole ollut p&é&sya
haastattelumateriaaliin. Seka tulkeilla ettd hankkeen tyontekijoilla on vaitiolovelvollisuus
haastattelujen sisélloista seké haastateltavien henkilollisyydesta. My6s minua tutkijana sitoo
vaitiolovelvollisuus haastateltavien henkil6llisyydesté seké haastatteluissa ilmenneista
seikoista, jotka eivét liity tutkimuksen aihepiiriin. Tuhoan varsinaisen kirjallisen
tutkimusmateriaalin (litteroidut haastattelut sek& aanitemateriaalin) tutkimusraportin
julkaisemisen jalkeen. Lopullinen tutkimusraportti on julkinen ja se voidaan julkaista
avoimessa tietoverkossa avoimena verkkojulkaisuna ja sitd voidaan hyodyntaa
tutkimustarkoituksessa.

Minulla on luokanopettajan virka Vantaalla, mutta olen ollut tutkimusta tehdessani
virkavapaalla. En ole toiminut haastateltavien lasten luokanopettajana enka ole tietoinen siita,
ettd olisin opettanut kenenkaan haastateltavista lapsia edes satunnaisesti. Minulla ei ole
sidonnaisuuksia hankkeeseen vaan olen tutustunut hankkeeseen luokanopettajan tyoni kautta.
Omassa luokassani ei ole ollut &iteja opiskelemassa hankkeen kautta, mutta minulla on
kokemusta useiden maahanmuuttajataustaisten perheiden kanssa tydskentelystd. Tutkimusta
tehdesséni olen pyrkinyt olemaan tietoinen omasta asemastani tutkijana ja mahdollisista
ennakko-oletuksistani hankkeeseen seké tutkimusaiheeseen liittyen. Tiedostamalla omat
ennakko-oletukseni olen pyrkinyt minimoimaan niiden vaikutuksen tutkimustuloksiin ja

omiin tulkintoihini.

5 Tulokset

5.1 Aitien opiskelu alkuopetuksen luokilla ja lapsen koulunkaynnin
tukeminen

5.1.1 Aidin oma oppiminen ja lapsen koulunkaynnin tukeminen
Aitien suomen kielen oppimisen ja integraation suomalaiseen yhteiskuntaan voidaan ajatella

edistdvan samantahtista ja selektiivista akkulturaatiota seka &idin mahdollisuuksia tukea
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lasten koulunkayntia. Tasté syysta onkin oleellista pohtia myds ditien omaa oppimista heidéan
opiskellessaan suomalaisessa kouluymparistossa. Kaikki didit kokivat suomen kielen taitonsa
parantuneen hankkeeseen osallistumisen yhteydessa. Suomen kielen taidon koettiin
parantuneen erityisesti suullisen kielitaidon, sanaston ja kuullun ymmartdmisen osa-alueilla.

Tasta huolimatta aidit kokivat aktiivisen kielitaitonsa passiivista Kielitaitoaan heikommaksi.

Tuntuu, ettd valilla on ymmarretty ja joskus, jos joku puhuu silleen suomee, niin hdnen on vaikea vastata,
mutta han ymmartad, mita kyseinen henkild sanoo. Mut on vaikee vastata sanoin takaisin. Mutta
ymmartad, mita kyseinen henkild sanoo.

Aidit mainitsivat itsetuntonsa parantuneen hankkeeseen osallistumisen yhteydessa. Itsetunnon
parantuminen liittyi suureksi osaksi Kielitaidon kehittymiseen, mutta myds yhteiskuntaan
integroitumiseen, uusien ystavien saantiin ja mahdollisuuteen hankkia ammatti seka laajentaa
elinpiirid kodin ulkopuolelle. Haastatteluissa ilmeni, ettd &idit toivoivat p&asevénsa toihin

hankkeisiin osallistumisen kautta.

Mutta kun menee Vanhemmat mukana tai Aidit mukana, se antaa sulle paremman itsevarmuuden, kun
sind puhut hyvin. Kun sulla muutama sana, ei haté4, siné oppii lisdd. Sinun koko eldmé menee eteenpdin.
Ja sulla on hyvé tulevaisuus, kun sind aina haluaa oppia ja sulla itsevarma. Mind ymmarrén, miné fiksu,
min& ahkera, min& haluan oppia aina. T44 antaa sulle oikeasti hyvaa palautetta.

Mina haluan puhua, mina haluan oppia ja mun eldmé on mennyt eteenpain. Ei tarvi mind aina istuu
kotona ja ma en halua oppia mitaan.

Aitien suomen kielen oppiminen nousi merkitykselliseksi teemaksi suhteessa oman lapsen
koulunkéaynnin tukemiseen. Osa dideista oli kokenut lapsen koulunkaynnin tukemisen
vaikeaksi erityisesti riittamattoman kielitaidon takia. Kielitaidon merkitys korostui
alkuopetusikaistenkin lasten auttamisessa matematiikan tehtdvissa. Erés aiti totesi pyrkivansa
jarjella paattelemaan, mité lapsen matematiikan tehtavilla haetaan, koska ei ymmarra
tehtavien kielta. Erityisesti ylakoululaisten &idit kokivat, ettd heidén kielitaitonsa ja

tietdmyksensa eivat riitd kaikkien aineiden tukemiseen.

Suomen kieli on ensimméinen asia ja toinen on ylaasteella on oppiaineita, jotka on vaikeita ja en osaa
niitd opettaa heille. Kylla omalla didinkielelld pystyn véhén selittdmaén hénelle historiaa tai jotain
biologiaa tai kemiaa, mutta en kaikkia aineita, koska se on tosi vaikeaa mulle.

Suomen kielta haastatellut oppivat seka &itien omilla oppitunneilla ettd alkuopetuksen
oppitunneilla. Alkuopetuksen tunneilla suomen kielen oppimista tuki seka luokanopettaja,
suomenkielinen oppimisympéristo etté lasten kanssa kommunikointi. Aidit kokivat
rohkaistuneensa kayttamaan erityisesti puhuttua kielta luokkatilanteissa. Aidit korostivat seka
hanketyontekijan, luokanopettajien ettd alkuopetuksen oppilaiden merkitysta
kielenoppimiselle. Erds &iti kertoi opettajan ndyttdneen hanelle kuvia, kun &iti ei ymmartanyt
jotakin. Aidit kokivat erityisesti oppilaiden kanssa keskustelun koulussa tarkeaksi heidan

kielenopiskelunsa kannalta.

Ja kun sind puhuu lasten kanssa luokalle, aina kaikki puhuu ja opettaja puhuu ja sind puhuu hénen
kanssaan. Sind kuulee paljon uusia sanoja ja uusia asioita. Ja sin& kokeilee puhua. Kun siné en puhu sina
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kokeilee puhua. Kun joka paivéa oppii viisi sanaa esimerkiksi, taa riittdd joka kuukausi. Muutama
kuukausi lapsen kanssa luokalle, s& oppii muutama eri sana ja sind oppii hyvin ja ymmartaa hyvin.

Sadvalan tutkimuksessa somalinkielinen &iti oli kertonut, ettd hénesta tuntuu pahalta, kun
lapset valittavat, ettei diti osaa auttaa heita kouluasioissa'3®. Vertailukohtana Réadyn
suomalaisia viidesluokkalaisten vanhempia koskevassa tutkimuksessa ilmeni, etta noin
neljannes (24%) vanhemmista auttoi aina lastaan valmistautumaan kokeisiin, noin puolet
(51%) melko usein ja loput (25%) vain harvoin. Vanhemmista suurin osa (92%) koki
voivansa auttaa lastaan kotitehtdvissa ja 8 prosenttia kokivat, ettd eivat osaa auttaa lastaan
tehtavissa.'3” Noin kolmasosa avoimiin kysymyksiin vastanneista vanhemmista mainitsi, etta
lapsi ei halunnut apua tai jatti kertomatta kokeesta. Osa koki, etta ei osaa auttaa lastaan
tehtévissd, osa mainitsi syyksi ajan puutteen. Jotkut kokivat, ettd koulu ei tiedottanut asioista
tarpeeksi. Vanhemmat, joilla oli matalampi koulutus, ilmoittivat useammin, ettd eivat osaa
auttaa koulutehtdvissa. Aidit nayttivat ohjaavan lapsiaan useammin kuin isat.38

Komulainen ja Perokorpi tutkivat kandidaatintutkielmassaan hankkeeseen
osallistuneiden ditien ja heidédn samassa koulussa opiskelevien lastensa kokemuksia aitiensa
opiskelusta. He Kirjoittavat osan oppilaista maininneen haastatteluissa suomen kielen
osaamisen taidoksi, joka osalla dideista oli jopa huonompi kuin ensimmaisen luokan
oppilailla. Osa lapsista oli my6s maininnut opettavansa &idille asioita, joita itse hallitsi
paremmin. Komulaisen ja Perokorven haastattelulainauksessa téllainen taito on suomen Kkieli.
Heidan tekemissadn haastatteluissa lasten vastaukset olivat yhtenevia siing, etta aiti oli
oppinut uusia taitoja koulussa.'® Portesin ja Rumbautin mukaan eritahtista akkulturaatiota voi
tapahtua, mikéli lapsi oppii kohdemaan kielen ja tavat ennen vanhempiaan. Tama taas saattaa
johtaa esimerkiksi roolien kaantymiseen perheessa.** Aitien kielitaidon kehittyminen seka
itsetunnon ja tyollistymismahdollisuuksien paranemisen voidaan ajatella lisadvan aidin ja
lapsen akkulturaatioprosessien suhdetta samantahtisen tai selektiivisen akkulturaation
suuntaan. Aitien kielitaidon kehittymisen voidaan nahda edistavan heidan kykyaan
vuorovaikutukseen koulun henkilékunnan kanssa ja tukea lastaan kotitehtévissa seka

suomalaiseen yhteiskuntaan integroitumisessa.

136 Sa4vala 2012, 71.

137 Réty et al. 2009, 285-286.

138 Raty et al. 2009, 286, 290.

139 Komulainen & Perokorpi 2020, 28, 31-32.
140 Portes & Rumbaut 2001, 51-54.
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5.1.2 Samassa oppimisymparistossa opiskelu ja lapsen koulunkaynnin
tukeminen

Hankkeiden koulujakson aikana &idit osallistuivat 1.—2. luokkien opetukseen kaksi tuntia
paivissa. Aidit opiskelivat koulujaksonsa aikana suomalaisessa peruskouluymparistssa. Osa
aideisté opiskeli eri koulussa, osa samassa koulussa kuin oma lapsi; osa opiskeli samassa
koulussa, mutta eri rakennuksessa kuin oma lapsi. Useimmiten eri koulussa tai eri
rakennuksessa opiskeleminen liittyi lapsen ik&&n — alakoulujen viimeisill& luokilla tai
ylakoulussa olleet lapset opiskelivat toisessa koulussa tai rakennuksessa kuin
alkuopetusikéiset lapset.

Ne aidit, jotka opiskelivat lapsensa kanssa samassa rakennuksessa, kokivat samassa
rakennuksessa opiskelemisen mydnteisend. He iloitsivat lastensa tapaamisesta
kouluymparistossa seké kokivat lasten laheisyyden turvallisena. Tata tukevat myds aitien
kokemukset siit4, miten heidan lapsensa suhtautuivat ditinsa hankkeeseen osallistumiseen:
Lastensa kanssa samassa rakennuksessa opiskelleiden aitien mukaan lapset iloitsivat siitd, etta
aidit olivat samassa koulussa. Perheiden arkea helpotti, kun &iti ja lapset voivat Idhted samaan
aikaan aamulla kotoa. Yksi éideista kertoi keskeyttdneensé kielikurssin, koska kurssin
sijainnin takia han joutui 1&htemé&an niin aikaisin, ettd han ei ehtinyt lahetta& lapsiaan kouluun.
Komulainen ja Perokorpi totesivat lasten tuntemusten &itien opiskelusta olevan péaosin
myonteisid. Lapset kokivat opiskelun hyodyttavan aiteja, mutta vain osa haastatelluista
lapsista tunnisti yhteyden koulutuksen ja ty6llistymisen valilla. !4

Erés aiti koki samassa rakennuksessa opiskelun helpottavana, koska hén pystyi
keskustelemaan opettajan kanssa koulun kaytavilla tai pihalla. Aiti esimerkiksi keskusteli
opettajan kanssa siitd, tulivatko lapset ajoissa kouluun ja miten heilla menee koulussa. Lapsen
nékeminen kavereiden kanssa kouluymparistossé auttoi myos diteja ymmartamaan lastaan
paremmin. Erés aiti kertoi esimerkiksi mahdollistaneensa lapselleen jalkapalloharrastuksen

nahtyéan lapsen pitavéan koulussa jalkapallon pelaamisesta.

Hieno, oikeasti, kun mé ndin mun poikaa, aina han leikki pihalla hénen kaverin kanssa, hdn aktiivinen,
han tykkaa jalkapallo, hédn leikkii joka pdiva jalkapallo. Min& nyt ymmarta4 hyvin. M antaa hanelle, taa
on harrastus hanelle. M lahetén hénet harrastus, jalkapallo, kun hén tykkad. Kun td4 koulu, mé néin
hénet aina ja han tykkési, tda hyva hénelle.

Tarkkaillessaan lastaan koulussa (kouluperustainen sitoutuminen lapsen koulunkdynnin
tukemiseen) iti havaitsi lapsensa kiinnostuksen kohteen ja mahdollisti hénelle uuden
harrastuksen (kotiperustainen sitoutuminen lapsen koulunkdaynnin tukemiseen). Uusi harrastus

tulee luultavimmin taas tukemaan lapsen opintomenestysta ainakin liikuntatunneilla,

141 Komulainen & Perokorpi 2020, 28, 31-32.
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integraatiota suomalaiseen yhteiskuntaan sek& mahdollisuuksia sosiaalisten suhteiden
luomiseen vapaa-ajalla. Vaikka Pomerantz ja muut*#? seka Grolnick ja Sloviaczek43
korostavatkin alyllisten virikkeiden tarjoamista lapselle, myos jalkapallon harrastaminen
vapaa-ajalla tukee monia koulussa tarvittavia valmiuksia, kuten yhteistyotaitoja seké
litkunnallisia valmiuksia.

Merkillepantavaa on, ettd niilla aideilla, jotka opiskelivat eri koulurakennuksessa kuin
oma lapsi, hankkeeseen osallistumisen merkitys kodin ja koulun yhteistydhon vaikuttavana
tekijana ei ilmennyt yhté selvasti haastatteluissa. Yksi eri rakennuksessa opiskelleista aideista
kertoi kuitenkin nédhneensd, milla tavalla vanhemmat voivat osallistua lastensa koulunkayntiin
Erds &iti myos mainitsi haluavansa hankkeeseen osallistuttuaan kommunikoida opettajan
kanssa paremmin. Kun didit opiskelivat samassa rakennuksessa lastensa kanssa, aitien koulu-
ja kotiperustainen sitoutuminen lasten koulunkdynnin tukemiseen limittyivat. Katson myos,
ettd samassa koulussa lapsen kanssa opiskelu hankkeiden kautta lisési Epsteinin mainitsemien
kodin- ja koulun seka yhteiskunnan vaikutusalueiden péallekkaisyytta kodin ja koulun
yhteistydssa. Samassa rakennuksessa opiskelu mahdollisti dideille matalan kynnyksen
vuorovaikutuksen koulun henkilékunnan kanssa, lapsen seuraamisen valituntiymparistdssa
seké lapsen kouluympéariston tarkkailemisen. VVuorovaikutus opettajien kanssa lapsen
koulupdivast tai kotitehtavista edisti ditien kotona kdymaa keskustelua lapsen

koulunkaynnist4 ja ndin &itien kotiperustaista sitoutumista lapsen koulunk&ynnin tukemiseen.

5.1.3 Lapsen kouluympariston tuntemus ja lapsen koulunkaynnin
tukeminen

Useat &aidit mainitsivat tutustuneensa hankkeeseen osallistumisen kautta Suomen
koulujarjestelmaan. Aidit kokivat merkitykselliseksi koulun toimintatapoihin ja
kouluymparistdon tutustumisen sekd koulun arjen ndkemisen. Erés aideista kertoi
ymmartaneensd, ettd lapsia oikeasti opetetaan koulussa ja etti lapset eivit vain “naura ja
naureskele keskenddn toistensa kanssa ja on iloisia”. Hankkeeseen osallistumisen koettiin
my06s lisaavan ymmarrysta omaa lasta kohtaan. Aitien koulun toimintatapoihin liittyvaa
oppimista oli muun muassa lukujarjestyksen ymmartaminen, koulun ja luokan s&antdjen
tuntemus, lapsen oppimisympdriston jarjestaminen koulurauhaa ja oppimista tukevaksi, kodin
ja koulun valinen viestintg, tehtavien tarkistaminen sek& puheenvuoron pyytaminen

viittaamalla.

142 Pomerantz et al. 2007, 375.
143 Grolnick & Slowiaczek 1994, 238—239.
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Hén sanoi, ettd mina olen tutustunut Suomen koulujarjestelmaéan sielld ja olen nahnyt, kuinka vanhemmat
voivat itseasiassa olla lasten koulunkdynnissa mukana. Ja olen oppinut, ettd luokassa on laitettu
ruokasaannét, koulun sédannét ja olen oppinut, mité en aikaisemmin ole tiennyt.

Eras &iti koki, ettd ennen hankkeeseen osallistumista hanelld ei ollut tarpeeksi tietoa siita,
millaista lapsen koulunké&ynti oli. Nahty&an koulussa, miten lapset viittaavat, eras &iti kertoi
kannustavansa lastaan viittaamaan enemman. Han myos koki, ettd suomenkieliset lapset
viittasivat koulussa enemmaén kuin muunkieliset lapset. Toinen diti kertoi oppineensa, etta
opettaja tarkistaa lasten kotitehtavét ja ettd opettaja pyytaa lapsia palauttamaan koulun
tiedotteet. Kuten aiemmin kavi ilmi, vanhempien suhde kouluun pohjautuu pitkalti heidén
omiin koulukokemuksiinsa#*, Maahanmuuttajaditien omat kokemukset koulusta ja
esimerkiksi puheenvuoron pyytamisesté tai kodin ja koulun valisesta viestinnésta saattavat
olla hyvinkin erilaisia kuin heidan lastensa ja suomalaisen koulun toimintatavat, ja saattavat
tuntua hyvinkin vierailta ja uusilta.

Alidit oppivat myos pedagogiikkaa, joka on auttanut heita tukemaan oman lapsen
koulunkéyntid. Eras &iti kertoi ymmartavansa, ettd lapsia opetetaan aivan eri tavalla, kuin
aikuisia: ”...se opetus ei 0o niinku miten aikuisella on, se on niinku ihan eri, miti aikuisella
on”. Toinen iiti kertoi hankkeessa oppineensa kirsivillisyytti lasten kanssa. Aidit oppivat
pedagogisia taitoja erityisesti mallioppimisen kautta tarkkailemalla opettajien ja muun koulun
henkilékunnan toimintaa oppilaiden kanssa. Eras éiti kertoi nahneensd, miten opettaja auttaa
lapsia ja miten han vastaa kysymyksiin. Jotkut aidit kertoivat ymmaértaneensa, etta kaikkea ei
saa tehda lapsen puolesta, vaan lapsen tulee opetella tekemaan itse, ja kun lapsi tekee tehtéavia,

hinelle ei saa antaa valmiita vastauksia, vaan lapsen “’pitda yrittda itse”.

Koulussa, kun ehka 20 lasta luokalla, ehké lapset haluaa huutaa tai haluaa liikkua. Kun h&n haluaa sakset
tai vérikynd, hidn sanoo, ”aa, en mé jaksa”, mi meen ja hakisin. Kun mé autan, hanen opettaja sanoo, siné
sanoo hénelle vain, han hakee ne. Ei saa sind antaa ne hanelle, hdnen on pakko oppia hakemaan ne itse.

Opiskelu koulussa néyttikin ohjaavan &itien antamaa tukea lapsilleen autonomiaa tukevaan
seka mahdollisesti prosessiorientoituneeseen suuntaan. Kuten aiemmin mainittiin (ks. 2.4.2),
vanhempi voi samanaikaisesti toimia seka lapsen autonomiaa tukevasti seka
prosessiorientoituneesti. Esimerkiksi Cooperin ja muiden mukaan vanhemman tukiessa
enemman lapsen autonomiaa kotitehtavisséd, myds oppimistulokset paranivat. Suora
auttaminen oli yhteydesséd heikompiin oppimistuloksiin. Lasten autonomiaa tukevien
vanhempien lapset saivat valmiiksi enemmaén kotitehtavia kuin lapsia suoraan auttavat
vanhemmat tai kotitehtavia hairitsevat vanhemmat.'#® Useat tutkimustulokset (Cooper ja muut

2000, Silinskas 2012) viittaavat siihen, ettd vanhemmat mukauttavat oman toimintansa lasten

144 Metso 2004, 101; Saavala 2013, 117-119.
145 Cooper et al. 2000, 483.
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taitotasoon'#6. Lasten oppimistulokset ohjaavat vanhempien auttamistapaa siten, etta niille
lapsille, jotka menestyvat hyvin koulussa vanhemmat tarjoavat enemmaén autonomiaa ja niille
lapsille, joilla on vaikeuksia koulussa, vanhemmat tarjoavat enemman suoraa tukea®*’.
Silinskaksen Suomessa toteutetussa tutkimuksessa lasten hyvé lukutaito tai matemaattiset
taidot ensimmaisen luokan alussa ennustivat vanhempien vahaisempaa lasten kotitehtavien

teon seuraamista ja auttamista kotitehtavissa. 148

5.1.4 Oppimateriaaleihin ja oppisisaltdihin tutustumisen merkitys lapsen
koulunk&ynnin tukemiselle

Erityisesti ne aidit, jotka opiskelivat samalla luokka-asteella oman lapsensa kanssa, kokivat
hy6tyneensé oppisisaltdihin ja oppimateriaaleihin tutustumisesta. Samalla luokka-asteella
opiskelleet &idit opiskelivat koulussa samoja asioita kuin omat lapset. Aidit kertoivat
opiskelleensa suomen kieltd, matematiikkaa ja erityisesti lukemista, ja osa dideisté kertoi
kayttaneensa samoja kirjoja kuin lapsensa. Tama auttoi heita sekd oppimateriaalien
ymmartamisessa etté lapsen tukemisessa koulutehtavissa. Niilla dideilld, joiden lapset
opiskelivat eri luokkatasoilla ei vastaavaa hyotyad ilmennyt haastatteluissa. Eras &iti kertoi,
ettd han osasi aiemmin hyvin matematiikkaa mutta ei ymmaértanyt suomen kielen kysymyksia.
Etédkouluaikana koulussa opittujen taitojen ja oppimateriaaleihin tutustumisen merkitys

korostui lapsen koulunkdynnin tukemisessa.

5.2 Aitien tarjoama kotiperustainen sitoutuminen lapsen
koulunkdynnin tukemiseen

5.2.1 Oppimisen edellytyksistd huolehtiminen
Jaksaakseen opiskella lapsi tarvitsee riittdvan maaran unta sekd energiaa. Lapsen herattdminen

seké& ruuanlaitto korostuivat erityisesti etdkouluaikana. Erityisesti ylempien luokkien
oppilaiden &ideill4 lapsen toiminnanohjauksen tukeminen korostui erityisesti kouluun
herdédmisessé etdkouluaikana. Erés iti kertoi, etta lapsi ei aluksi muistanut, mihin aikaan
koulu alkaa, joten lapsi mydhistyi muutaman kerran. Aiti antoi lapsen “nukkua pommiin”,

jotta lapsi oppisi olemaan ajoissa. Sen jalkeen lapsi onnistui paremmin herddmaan ajoissa.

Nuorimmalla pojalla alussa oli semmoista, ettd h&n oli unohtanut, ett4d monelta se alkaa tai hén on
nukkunut pommiin tai ei tiennyt, etta pitdé heratd. Ja ma sanoin, etta pitaa heratd. Mutta mé jatin hénet,
ettd hén itse oppii, ettd ajoissa taytyy olla. Sen jélkeen han oppi ihan hyvin.

146 Cooper et al. 2000, 484, Silinskas 2012, 43-44.
147 Cooper et al. 2000, 483-484.
148 Silinskas 2012, 43-44.
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Etédkouluaika koettiin raskaaksi kaikissa perheissa. Erityisesti etdkoulun kaksi ensimmaista
viikkoa olivat olleet hankalat. Aidit kokivat arjen pyorittamisen ja lasten koulutehtavissa
ohjaamisen rankkana. Erds &iti kuvaili lapsiaan artyneiksi ja aggressiivisiksi”, kun kaikki
olivat koko ajan saman katon alla ja tekemista ei ollut. Toinen &iti kuvaili etdkouluaikaa
vaikeaksi, koska “koulun vastuualue on siirtynyt vanhemmille”. Aiti kertoo, etti
etdkouluaikana piti herété aikaisemmin, herdttda lapset, valmistaa kaikki, mitd he tarvitsevat,
ja valvoa, ettd lapset tekevit, mitd opettaja sanoo.” Osassa perheistd syntyi vaikutelma, etta
rauhallista tilaa oli vaikea 10ytad, kun koko perhe oli kotona. Jotkut aideista mainitsivat
kuitenkin pyrkivansa jarjestamaan lapselle rauhallisen oppimisympariston koti- ja
etdkoulutehtdvien tekemisen ajaksi. Hairitsevien tekijoiden estdminen oli myds Cooperin ja
muiden tutkimuksessa yksi vanhempien tapa tukea lastensa kotitehtévien tekemista lapsen

autonomian tukemisen seka suoran auttamisen ohella.14

Elikkd mé& oon aina yrittdnyt tehdd semmoisia tilanteita, ett4 ei ole mitd4n halin6itd, ma oon antanut
hanelle rauhaolo, ettd h&n opiskelee rauhassa. Ettd ma en imuroinut silloin kuin hén oli opiskelemassa, en
tiskannut, en laittanut ruokaa. Kun opiskelu on loppunut, ma aloitan tehdd omia asioita, koska mé haluan
antaa hanelle tydrauhan.

Kuten aiemmin mainittiin, vanhempien koulutustausta ja tulot ovat todennékdisesti paras
nuorten koulutuloksia ennustava tekijal°. Teras ja Kilpi-Jakonen toteavat korkeiden tulojen
voivan parantaa lapsen arvosanoja muun muassa sen vuoksi, ettd lapselle voi tarjota oman
huoneen, jossa tehdé laksyja. Vanhempien korkeat tulot voivat edistdd koulutuksen jatkamista
my6hemmin siten, ettd lapsen on mahdollista opiskella pidempédén menematta toihin heti
peruskoulun jalkeen.>! Cooperin ja muiden tutkimuksessa vanhemmat ilmoittivat vahemman
opiskelua hairitsevien tekijoiden estdmistd, jos vanhempi ei ollut kotona koulun jélkeen ja jos
kotona asui enemman kuin yksi lapsi‘®2. Cooper toteaa, ettd perheiden resurssit eroavat
toisistaan lasten kotitehtavissa tukemisessa suhteessa ajan kayttoon ja siihen, millaiset tilat
ovat kaytossa ja millaisia materiaaleja heilla on tarjota'®3. Toisaalta suomalainen peruskoulu
tarjoaa oppilaille oppikirjat, oppimateriaalin seka tyovélineet ja tyoaineet maksutta,'>* ja tama
tasoittanee kotien resurssieroja verrattuna moniin muiden maiden koululaitoksiin.

Kaikki didit ilmaisivat halua tarvittaessa auttaa lastaan koulutehtavissa. Eras
ylakouluikaisen lapsen diti koki lapsensa koulunkdynnin sujuvan niin hyvin, etta lapsi ei

tarvitse hénen tukeaan tehtdvissa. Han kylla kertoi auttaneensa lapsia laksyissa, kun he olivat

149 Cooper et al. 2000, 464.

150 Kao & Thompson, 2003, 431; Kilpi-Jakonen 2012, 167-168.
151 Teras & Kilpi-Jakonen 2013, 188.

152 Cooper et al. 2000, 464.

153 Cooper 2001, 45.

154 perusopetuslaki 1998/628 31 §.
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pienempid. Cooperin ja muiden tutkimuksessa havaittiin, ettd oppilaiden asenne kotitehtavia
kohtaan oli yhteydessd vanhempien asenteeseen kotitehtavid kohtaan. Se, miten usein oppilaat
olivat tehneet kotitehtavansa valmiiksi, oli yhteydessa siihen, kuinka vanhemmat estivat

kotitehtavien tekemisen hairiotekijoita. >

5.2.2 Kotitehtavisséa ja etdkoulussa tukeminen
Kuten edelld jo mainittiin, ylakoululaisten tai alakoulun viimeisten luokkien oppilaiden &idit

kokivat koulutehtévissa auttamisen vaikeaksi oppisiséltdjen seka riittdmattoman kielitaidon
takia. Alkuopetusikéisten lasten vanhemmilla vanhemman tuki tehtévissa korostui. Erityisesti
perheissd, jossa oli isompia sisaruksia ja lapsi oli jo yldkouluikéinen, lapsi kysyi neuvoa
kotitehtaviin padasiallisesti isommilta sisaruksilta. Y lakouluikdisen nuoren diti kuitenkin tuki

lastaan seuraamalla Wilmaa'* ja kotitehtavien tekoa.

[Ylakouluikainen]** tarvitsee vield enemman minua. Minun pitaé itseasiassa seurata hanta vahan
enemman Kkotitehtavien teossa ja myds Wilman seuraaminen. Mun pitad itseasiassa katsoa hénen vaatteita
ja koska hén on t&lla hetkell& murrosidssa.

Toiminnanohjauksen ja tarkkaavaisuuden tukeminen korostui erityisesti alkuopetusikaa
vanhemmilla oppilailla. Aidit huolehtivat, ettd lapset keskittyvat koulunkayntiin ja pyrkivat
suuntaamaan lasten tarkkaavaisuutta koulutehtaviin. Aidit muistuttivat 1aksyjen teosta ja
huolehtivat, etta lapsi osallistuu etdkouluun. Myds Cooperin tutkimuksessa selvisi, etta
korkeammilla luokka-asteilla vanhemmat antoivat lapsilleen enemman itsenéisyytta
kotitehtavissa ja vahemman muuta tukea®®8, Eras aideista kertoi lapsestaan, jolla oli
vaikeuksia keskittyd etakoulutehtaviin. Lapsi kertoi menevéansa vessaan kesken
etakoulupaivan ja unohtui sinne kesken paivan puoleksi tunniksi. Aiti joutui ohjaamaan

lastaan suuntaamaan tarkkaavaisuuttaan koulutehtaviin.

Hén tarvii sellaista apua, ettd hanté pitdd koko ajan muistuttaa, ettd ootko tehnyt laksyt, etté teitko laksyt
ja antaa hanelle aikaa tehdd laksyt ja kyselld, ettd miten l&ksyjen kanssa ja edelleen ja auttaa tarvittaessa.

Alkuopetusikaisten lasten &ideilla lapsen tukeminen oli konkreettisempaa. Erityisesti
ensimmaisen luokan oppilaiden &idit kertoivat konkreettisesti auttavansa lasta koti- ja
etakoulutehtavissa. Aidit pyrkivit padosin antamaan lastensa tehda itse tehtavat, mutta
auttoivat tarvittaessa tai istuivat vieressa. Erés alkuopetusikaisen lapsen aiti kertoi
kirjoittavansa lasten kanssa, lukevansa lasten kanssa ja kuuntelevansa lasten lukemista. Mikéli

aiti osasi, han auttoi lapsiaan myos matematiikan tehtavissd. Cooperin ja muiden

155 Cooper et al. 2001, 196-197.

156 Wilma on vantaalaisissa kouluissa kaytossa oleva oppilashallintojarjestelma vanhempien seké koulun
viliseen yhteydenpitoon.

157 Litteroidussa tekstissa aiti mainitsee tassa lapsen ian. Perheen yksityisyyden suojan takia olen korvannut
ilmauksen sanalla ylakouluik&inen.

158 Cooper et al. 2000, 464.
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tutkimuksessa alakouluikaisten poikien vanhemmat ilmoittivat antavansa enemman suoraa
tukea kotitehtavissal®®. Tassa tutkimuksessa ei eritelty aiteja lasten sukupuolen mukaan.

Silinskas tutki vaitoskirjassaan vanhempien kotiperustaisen sitoutumisen yhteytta
lasten luku- ja kirjoitustaidon kehittymiseen suomalaisissa péivékodeissa ja alkuopetuksessa.
Paivakodin alussa lasten lukutaito ndyttaytyi sitd parempana, mitd enemman vanhempi ja
lapsi olivat lukeneet yhdessd. Kuitenkin pdivakodin lopussa ja ensimmaiselld luokalla
vanhempien suuri osallistuminen lukuaktiiviteetteihin oli yhteydessa lapsen heikkoon
lukutaitoon. Mité heikompi lukutaito lapsilla ensimmaisen luokan alussa oli, sitd enemmaén
vanhemmat tarkkailivat ja auttoivat heitd. Myds didin omat oppimisvaikeudet kouluaikana ja
aidin matala sosioekonominen asema lisésivat aidin antamaa matematiikan opetusta lapselle.
Kaiken kaikkiaan tutkimuksessa havaittiin, ettd vanhemmat opettavat lapsilleen lukemista ja
matemaattisia taitoja erityisesti, mikéli he huomaavat, ettd lapsi menestyy heikosti koulussa.
Silinskaksen tutkimus ei tehnyt eroa maahanmuuttajataustaisten lasten ja suomalaistaustaisten
lasten valilla.1® On mahdollista, etta puutteet lapsen suomen kielen taidossa vaikuttavat myos
lapsen kokemaan avun tarpeeseen kotitehtévia tehdessa.

Etakoulupéivina tehtdvien aloittamisessa tukeminen oli erityisen tarkedd. Eras diti tuki
lastaan oppimisprosessin alusta loppuun etdkoulupdivand paivéjarjestyksen katsomisesta
Wilmasta tehtévien palauttamiseen. Haastattelumateriaalista ei juurikaan selvié, kuinka paljon
aidit auttoivat lastaan tietotekniikan kanssa. Yksi &iti mainitsi videoimisen ja videoiden
lahettdamisen opettajalle yhdessa, seka tehtévien korjaamisen lapsen kanssa etdkoulussa. Eras
4iti totesi, ettd mikdli ei olisi osallistunut Aidit mukana -hankkeeseen ennen etakoulujakson
alkamista, etakoulussa lapsen auttaminen olisi ollut todella vaikeaa. Toinen &iti mainitsi
haastattelussa opettavansa lapsilleen heidan omaa &idinkieltd&n sekd omaa uskontoa. Lapsille

oli tarjottu oman aidinkielenopetusta koululta, mutta &iti oli tarjoutunut opettamaan sité itse.

5.3 Aitien tarjoama kouluperustainen sitoutuminen lapsen
koulunkdynnin tukemiseen

5.3.1 Muiden perheenjasenten osallistuminen lapsen koulunkaynnin
tukemiseen

Kaikki haastattelemani aidit kertoivat olevansa paavastuullisia perheessa lapsen
koulunk&ynnin tukemisesta. Esimerkiksi kielitaito- ja kulttuurisyista olisi aivan yht&

mahdollista, ettd yhteydenpitoa kouluun hoitaisi isd. Useimmissa perheissa isé oli t0issé eika

159 Cooper et al. 2000, 464.
160 Silinskas 2012, 37-40.
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hé&nelld ollut vastaavalla tavalla aikaa lasten koulunk&ynnin tukemiseen kuin aidilla.
Mertaniemen suomalaisissa peruskouluissa suoritettuun kyselytutkimukseen vastanneissa
perheisséd 75 prosentissa diti oli perheenjasenista se, joka ensisijaisesti vastasi yhteydenpidosta
koulun kanssa. Noin 20 prosentissa perheista isa ja diti hoitivat yhteydenpitoa yhta paljon.
Vain puolella prosentilla vastanneista yhteytta piti ensisijaisesti joku muu kuin lapsen isa tai
aiti.1% Kaksi haastateltavista kertoi, ettd isélla on heikko kielitaito ja tasta syysta han ei pysty
auttamaan lapsia koulunkéynnissa. Yhdessé kodeista isé asui muualla ja auttoi lapsiaan

kotona kéydessaéan sen, minka pystyi.

Mind itseasiassa tuen koulunkayntid. Isd itseasiassa on meidan kanssamme, mutta hén ei osaa paljon
suomen kieltd ja han on ollut tdissd koko ajan. Mutta korona-aikana han on ollut kotona, mutta hén ei
pystynyt auttamaan h&nen suomen kielen takia.

Haastattelut eivat antaneet viitteita siité, ettd lasten koulunk&ynnisté vastaamisen jadminen
paaasiallisesti aidin vastuulle liittyisi isien motivaation puutteeseen — ennemminkin kyse oli
ajan ja kielitaidon puutteesta. Yksi isa pyrki auttamaan lapsiaan matematiikassa sen, minka
osasi, vaikka muu tukeminen ei véhéisen kielitaidon takia ollut mahdollista. Silinskaksen
tutkimuksessa selvisi, etta didit opettivat lapsilleen matematiikkaa ja lukemista ensimmaisen
luokan aikana merkittavasti isiad enemman. Isilla matematiikan opettaminen lapsilleen
korostui verrattuna lukemisen opettamiseen ensimmaéisen luokan aikana, aidit opettivat
lapsilleen enemman lukemista kuin matematiikkaa.'6?

MigFam-tutkimuksessa haastateltiin 13—18-vuotiaita nuoria, jotka olivat olleet
Suomessa alle kahdeksan vuotta ja muuttaneet Suomeen yhdessé perheensé kanssa yhteensa
20 eri maasta. Yleisimpi& lahtomaita olivat Viro, Vendja, Somalia, Irak ja Iran. Vaikka
vanhemmat pyrkivét auttamaan ja tukemaan nuoria koulutehtdvissa ja koulutusvalinnoissa,
nuoret saivat padasiallisesti tukea koulunkdyntiin liittyvissé asioissa muualta kuin
vanhemmiltaan. Osa nuorista hoiti koulunkayntinsd melko itsendisesti eika nahnyt
ongelmallisena sitd, ettd vanhemmat eivét kyenneet auttamaan esimerkiksi kotitehtavissa.
Nuoret kaantyivat esimerkiksi kavereiden ja opettajien puoleen tarvitessaan apua kouluun
liittyvissa asioissa. 163

Opettajaan yhteytta piti useimmissa perheissé paaasiallisesti aiti. Yksi dideista kertoi,
ettd h&n hoitaa yhteydenpidon kouluun, mutta isé ja &iti paattavét tarvittaessa asioista yhdessé.
Yhdessé perheisté didin ja isén lisdksi myos sisarukset olivat yhteydessd kouluun. Tassé

perheestd huomionarvoista on, etta kyseessa oli erittdin monilapsinen perhe, jossa

161 Mertaniemi 2018, 27—-28.
162 Sjlinskas 2012, 37.
183 Alitolppa-Niitamo & Leinonen 2013, 104, 107-108.
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vanhempien voimavarat saattavat olla koetuksella jo suuren lapsimaaran takia. Yhdessa
haastatteluista ilmeni, ett4 &iti ei saanut kodin ulkopuolelta apua lastensa koulunk&ynnin
tukemiseen, vaan han oli melko yksin asian kanssa, kun isakin asui muualla.
Maahanmuuttajavanhempien tukiverkosto saattaakin olla véh&inen Suomessa verrattuna
kotimaahan. Muutamat Saavalén haastattelemista vanhemmista kaipasivat myos suvun tukea
lastenkasvatuksessa. Esimerkiksi somalinkielinen nainen koki &itiyden raskaana, koska
suomen Kieli on vaikeaa ja vanhemmat eivat pysty auttamaan, kun Somaliassa olisi hanen

mukaansa aina sukulaisia auttamassa kotitehtavissa ja ongelmatilanteissa. %4

5.3.2 Kodin ja koulun véalinen viestinta
Opettajiin ja muuhun koulun henkil6kuntaan oltiinkin p&aasiallisesti yhteydessa Wilman

kautta, valilla myds puhelimitse sek& henkilokohtaisissa tapaamisissa. Kodin ja koulun vélista
vuorovaikutusta tapahtui seka yhteiso- etta yksilotasolla — didit osallistuivat
vanhempainiltoihin ja lukivat Wilmassa koko koulua koskevia tiedotteita ja toisaalta he
keskustelivat oman lapsensa asioista lapsen opetushenkilokunnan kanssa.

Etakouluaikana henkilokohtaisia tapaamisia ei ollut, vaan yhteisty6 hoitui muulla
tavoin. Yhdessa perheessa lapset saivat koulunkdynninohjaajan tukea etdkouluaikana. YKksi
aideistd kertoi opettajan opastaneen héntd tekstiviestien lahetyksessd, toinen &iti kertoi
soittavansa opettajalle viikoittain. Aidit kertoivat my6s ilmoittavansa lastensa poissaoloja
Wilmassa ja kommunikoivansa opettajan kanssa, mikali poissaoloissa tai kotitehtavissa oli
epaselvyyksia. Eraélle didille opettaja oli sanonut, ettd vanhemmat voivat tulla
keskustelemaan koululle, mikali ongelmia ilmenee. Ongelmia ei kuitenkaan ollut ollut.

Opettajien ja &itien yhteistyolla varmistettiin se, ettd lapsella on varmasti tiedossaan
koti- tai etdkoulutehtavat. Jotkut &idit tarkistivat tarvittaessa opettajalta kotitehtévien sisallon,
mikali asiasta ei ollut varmuutta. Opettajat merkitsivat Wilmaan tekemattémia tehtavia ja
mahdollistivat nain &ideille kotitehtévien teon seuraamisen. Erdadssa tapauksessa opettaja oli
ollut kotiin yhteydessa, koska lapsella oli tekemattomia kotitehtdvia. Kotona lapsi oli
kertonut, etté laksya ei ollut tullut. Opettaja ja &iti sopivat, ettd opettaja merkitsee laksyt
Wilmaan ja aiti tarkisti Wilmasta, onko laksya tullut. Aiti ei enad uskonut, etté laksya ei
tullut, ja pyysi lasta niyttimiin liksyt kirjasta. Aiti kertoi, etti lapsi “huomasi, etti diti tieti,
miten koulujarjestelma menee ja ettd opettaja ja diti tekevat yhteistyotd”, eikd enad véittényt,

ettd laksyé ei ollut tullut. Lapsi my0s pyysi éitia tekeméaan kotitehtévia kanssaan.

164 Saavala 2012, 80.
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Aidit tapasivat opettajia ldhinna arviointipalavereissa ja vanhempainilloissa seka
tutustuessaan uuteen opettajaan, mutta myaos silloin, kun koulussa oli tapahtunut jotain ik&vaa,
huoltajat kutsuttiin paikalle. Aidit olivat yhteydessa kouluun muun muassa silloin, kun he
halusivat tietdd, miten lapsella menee koulussa. S&avélan tutkimuksesta ilmeni, etta
vieraskielisiin perheisiin yhteytta pidetdan kuten muihinkin perheisiin: Wilman, reissuvihkon,
vanhempainiltojen ja kasvatuskeskustelujen sekd ongelmatilanteissa huoltajapalavereiden
avulla. Saavala toteaa, ettd seka koulujen henkilokunta ettd vanhemmat olivat tietoisia siit,
ettd Wilma-viestit tai paperiset tiedotteet eivat aina mene perille. Joskus huoltajien kielitaito
ei riité tiedotteiden ymmartamiseen tai kirjallisia viesteja ei ole totuttu pitdmaan niin tarkeina.
Sahkoisten kanavien kautta tapahtuvan yhteydenpidon edellytyksend ovat myos laitteet,
yhteydet seka taito kayttdd ohjelmia. Vanhemmat kokivat mahdollisuuden soittaa opettajalle
erityisen luottamusta herattdvana mahdollisuutena. Erdan erityisoppilaan &iti kavi tarvittaessa
tapaamassa opettajaa valitunnin aikana.'%®

Tassa tutkimuksessa ditien viestinté opettajien kanssa vaihteli méaraltaan ja laadultaan
hyvinkin paljon — eras dideista oli opettajaan yhteydessa lahes péivittain. Tdma aiti kertoi
myos lapsensa saamasta positiivisesta palautteesta opettajalta. Muut &idit eivét erityisesti
maininneet positiivisen palautteen saamista, vaikka toisaalta useassa haastattelussa ilmeni,
ettd lapsilla meni “ihan hyvin” koulussa ja joku oli saanut stipendinkin. Vuorovaikutusta
tapahtui erityisesti silloin, kun tapahtui jotain poikkeavaa tai koulussa oli ollut lasten vélisia
ristiriitatilanteita. Vuorovaikutusta kuvaavaa oli ehké er&éan aidin kokemus siitg, etta lapsella
menee hyvin koulussa ja opettaja oli sanonut, ettd ’ei oo mitddn huolia” ja ”’jos on huolia, niin
sitten kutsutaan koululle puhumaan asioista”. Sadvalén tutkimuksessa vanhempien toiveet
vastasivat osittain oman tutkimukseni &itien kokemuksia: vanhemmat toivoivat kiinteda
yhteyttd ja vélitonta kontaktia heti, kun jotain poikkeavaa ilmeni. Yhteydenottoja toivottiin

my0s positiiviseksi koetuista asioista.1%

5.3.3 Sosiaalisten ristiriitatilanteiden selvittaminen ja lapsen
sosioemotionaalisen hyvinvoinnin tukeminen

Opettaja oli usein yhteydessa kotiin, kun koulussa oli tapahtunut jotakin poikkeuksellista,
kuten riitoja, tappeluita, kiusaamista tai opiskelutilanteen hairintdd. Myds didit saattoivat olla
vastaavissa tilanteissa yhteydessé opettajaan, mikali lapsi kertoi kotona, ettd koulussa oli ollut

riitaa. Jotkut aidit olivat kdyneet koululla selvittdméssa kiusaamista tai lasten valisia

165 Saavala 2012, 69-70.
166 Saavala 2012, 65-66.
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ristiriitatilanteita. Talloin mukana saattoi olla myds oppilashuoltohenkil6stéd, kuten
koulukuraattori. My0s toisten lasten vanhempia integroitiin tarvittaessa selvittelyihin
Eras aiti kertoi keskustelevansa lapsensa kanssa kotona, mikali opettaja viesti hanelle

koulupaivin tapahtumista. Aiti myds ohjasi lastaan olemaan tekemétta Kiellettyja asioita.

Ensin ma luulen, kun mun poika, hdn tekee jotain ongelmaa toisten lasten kanssa, riitelee tai tappelee,
nopeasti opettaja soittaa mulle ja sanoo, mun poika tekee néin, ndin ja ndin. Kun hén tulee kotiin, mé
kysyn hénelta, mita tapahtui. Han sanoo, tappelu tai riitely tai kiusaaminen. Méa soitan opettajalle tai kun
han lahettdd Wilma-viestin, ma puhun hénen kanssaan, ei saa tehdé ndin, néin ja ndin.
Ja mind itse asiassa kysyn opettajalta, jos lapsi kertoo, ettd hanta on kiusattu koulussa tai jos joku on
héirinnyt hanta.

Aidit tukivat lastensa sosioemotionaalista hyvinvointia koulussa esimerkiksi avaamalla

opettajille lapsen kaytoksen taustoja kertoen esimerkiksi lapsensa aiempien kokemusten
vaikutuksesta kaytokseen. Yksi &iti kertoi, ettd hanen lastaan oli aiemmassa koulussa ja
paikkakunnalla syrjitty ja kiusattu. Aiti viittasi myos rasismiin syrjinnan yhteydessa, mutta
haastattelussa ei selvinnyt tarkemmin, millaisesta mahdollisesti rasismiin pohjautuvasta
kiusaamisesta ja syrjimisesta oli ollut kyse. Lapsen aiemmat kokemukset vaikuttivat aidin
mukaan lapsen kayttaytymiseen nykyisessa koulussa. Aiti oli kertonut lapsen taustasta myos
opettajalle. Aiti kannusti lastaan rohkeasti ystavystymaan toisten lasten kanssa ja kertomaan
mahdollisesta kiusaamisesta opettajalle. Kuten aiemmin k&vi ilmi, joissakin tutkimuksissa on
ilmennyt, ettd maahanmuuttajataustaiset oppilaat kokevat enemman kiusaamista kuin
valtavaestoon kuuluvat oppilaat'®’. Rasasen ja Kivirauman mukaan maahanmuuttajataustaiset
oppilaat kertoivat suomalaistaustaisia oppilaita avoimemmin kiusatuksi joutumisestaan
kouluhenkilokunnalle. Suomalaistaustaiset oppilaat taas kertoivat kiusatuksi tulemisestaan
useammin vanhemmilleen. Maahanmuuttajataustaisista oppilaista kiusaamisesta ei kertonut
kenellekaan joka neljas, suomalaistaustaisista oppilaista jopa yli kolmasosa.'68

Eras &iti kertoi opettajan pyrkivan koulussa tukemaan lapsen sosiaalisia suhteita ja
pyrkivansa itse tukemaan niitd kotona. Useat &idit kokivat lapsen kdyttdytymisen tukemisen
tarkedksi ja kannustivat lapsiaan hyvaan kayttaytymiseen koulussa. Erés &iti koki erityisen

tarkeana sen, ettd hanen lapsensa oppisi valitsemaan oikeanlaisia ystévia.

Lapset tarvitsevat tukea aina, mutta kun ne ovat kouluikéisid, ne tarvitsee vanhempien tukea ja
péivékodin ja koulun tukea niin, ettd ne oppii ja valitsee oikeat ystdvat ja kayttaytyy hienosti kaikissa
asioissa. Ne tarvitsee sitten aina vanhempien ja koulun tukea.

Yksi dideisté kertoi antavansa lapselleen pienen palkinnon (esimerkiksi purukumin tai mehun)
kotona, kun tdma oli saanut hyvaa palautetta koulusta Wilmassa. Jos lapsi oli riidellyt,
kiusannut tai huutanut, lapsi ei kotona saanut leikkia Playstationilla tai puhelimella. Aiti

vahvisti seuraamuksilla opettajan viestia toivottavasta tai ei-toivottavasta kayttaytymisestéa.

167 Spilamo 2006, 140; Strohmeier et. al. 2011, 248.
168 Rasanen & Kivirauma 2011, 71.
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Aiti kertoi opettajan viestivan ongelmatilanteiden lisaksi myods myonteisista asioista. Opettaja
esimerkiksi viesti vanhemmalle, mikéli lapsi oli auttanut toisia koulussa. Tdémén &idin
kohdalla syntyi vaikutelma, etta didin ja opettajan tiiviilla yhteydenpidolla onnistuttiin
tehokkaasti vaikuttamaan lapsen toimintaan.

Pitkajanteiseen lapsen hyvén kaytoksen vahvistamiseen ja huonon kaytoksen
sammuttamiseen perustuvia kasvatusmenetelmia vanhemmille opetetaan Suomessa ainakin
Ihmeelliset vuodet -vanhemmuusryhmissd. Vanhemmuusryhmissa kasitellaan aikuisen
lasndolon ja leikin tarkeyden ohella vaikuttavaa kehumista, kannustimien kayttamista
motivoinnissa, rajojen asettamista seka keinoja puuttua tehokkaasti huonoon kaytokseen.'6°
Ihmeelliset vuodet -ohjelma on siirtynyt vuoden 2020 alussa Turun yliopiston
lastenpsykiatrian tutkimuskeskuksen alaisuuteen, ja silla tuetaan kaytoksellaan oirehtivia
lapsia, heidan perheitddn seka perheiden kanssa tydskentelevia sosiaali-, terveys- ja

kasvatusalan ammattilaisia.1’®

5.3.4 Kodin ja koulun yhteisty6 opintojen arvioinnissa ja lapsen tuen
tarpeissa
Aidit kokivat yhta lukuun ottamatta saaneensa riittavasti tietoa lapsen koulunkaynnista. Tama

aiti koki, ettd ainakaan ylakoulussa han ei ole saanut tarpeeksi tietoa lapsensa
koulunkdynnistd. Lapsen arviointipalavereissa didit keskustelivat opettajien kanssa lapsen
vahvuuksista ja kehittymiskohteista. Keskusteluissa arvioitiin lapsen edistymista esimerkiksi
matematiikassa ja suomen Kielessé seké kayttaytymisessa. Myos lapsen tarkkaavaisuuden
suuntaamisen ja yllapidon haasteita sekd motorista vilkkautta k&siteltiin. Palaverit lisasivat
ditien tietoisuutta lapsen koulunkéynnista seka mahdollistivat asioista keskustelun kotona

lapsen kanssa.

Arviointikeskustelussa ollaan itseasiassa keskusteltu lapsen koulunkéynnisté ja millaisia vahvuuksia
hé&nelld on ja millaiseksi hénen pitaisi kehittyd. Ja hdn mainitsi siitd yksi asia, eli poika pérjaa ihan hyvin
ja hanelld menee tosi hyvin ja yksi asia hénen pit4a tehdd. Hanen pitéd istua ja keskittyd. Keskittyminen
on vahdan ongelma. Hén ei jaksa istua paikallaan ja siité pitd4 keskustella hdnen kanssaan, etté pitaa
keskittya ja istua ja tehda tehtavat kunnolla.

Jotkut &ideistd olivat pyyténeet tarvittaessa lisaa tukea lapselleen. Tuen tarvetta koettiin
erityisesti liittyen lasten suomen kielen osaamiseen. Liséksi oppiaineina mainittiin
matematiikka ja englanti. Kielitaidon puutteiden nahtiin heijastuvan my6s matematiikan
osaamiseen. Etdkouluaikana yksi perheisté oli saanut erityisesti avustajan antamaa tukea,

vaikka yhteisty6td opettajan kanssa ei ollut didin mukaan ollut. Yksi &ideisté oli pyytanyt

169 VVanhemmuusryhmat s.a..
170 Ihmeelliset vuodet s.a..
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lapsilleen tukiopetusta tai ohjaajan tukea suomen kielen taitoon liittyen, ja hénelle oli sit4

myos annettu.

Kahdella ensimmaiselld lapsella suomen kielen taito oli vdhén heikko ja miten mé olin osannut auttaa
heitd kotona. Mé& oon auttanut ja sanonut opettajille, etta jos heille voisi antaa tukiopetusta tai joku
avustaja voisi auttaa heita. Eli on ollut sellaisia mahdollisuuksia saada sita ja ei mitd&n h&taé ole ollut ja
ne oppii ihan hyvin.

Haastatteluaineistosta ilmeni, ettd yhdelle lapsista oli suositeltu kerhotoimintaa, mutta lapsi ei

ollut halunnut menn& kerhoon. Mertaniemen mukaan 90 prosenttia ala- ja ylakoululaisten
vanhemmista pitivat arviointikeskusteluja tarkeané osana oppimisen arviointia. 65 prosenttia
vanhemmista koki, ettd arviointikeskustelujen painopiste oli oppilaan suorituksissa, ja l&hes
80 prosenttia alakoululaisten vanhemmista koki, ettd keskustelut painottuivat lapsen
oppimisen kehittymiseen ja ettd keskustelut olivat kannustavia. Noin 15 prosenttia
vanhemmista koki keskustelujen painottuvan liikaa lapsen ongelmien ympérille. Poikien

vanhemmat kokivat useammin keskusteluiden keskittyvan liikaa ongelmiin.1’*

5.3.5 Kodin ja koulun yhteistydn haasteet
Aitien suomen kielen taito nayttaytyi yhtena kodin ja koulun yhteistydn haasteena. Aidit

kokivat suomen Kielen tuottamisen ymmartamista vaikeampana. Ennakkoon suunnitellut
palaverit pidettiin useimmiten tulkin avustuksella. N&iden palaverien syyna oli useimmiten
lasten valisten ristiriitojen selvittdminen. Lyhyella varoitusajalle yllattaen tulleisiin

palavereihin ei useinkaan ollut tulkkia kaytettavissa.

Ettd on semmoisia tilanteita, missé ollaan ilman tulkkia on yleensa semmoiset kiireelliset, jos joku on
tapellut jonkun kanssa ja tilanne pitéé selvittdd akkia niin on ollut ilman tulkkia. On ollut timmagisié
ilman tulkkia ja on selvitty hyvin.

Hietanen ja Ylitalo haastattelivat maahanmuuttajavanhempia toimijuuden kokemuksista kodin
ja koulun yhteistydssa. Tutkimuksessa selvisi, etté kielitaidon rajallisuus ja tiedonpuute
rajoittivat toimijuutta joidenkin vanhempien kohdalla. Koulun tarjoamaa tietoa ei aina
ymmarreta kielitaitoeroista johtuen.1’? Teraksen ja Kilpi-Jakosen mukaan asumisaika uudessa
maassa vaikuttaa vanhempien kielitaitoon, heidan kotoutumiseensa ja sitd kautta heidén
lastensa koulutukseen”3, Oppilashuoltohenkilokunta on kokenut maahanmuuttajaperheiden
tulevan tapaamisiin innokkaasti. Yhteydenpitoa hankaloittaa yhteisen kielen puute. Tulkkia
tarvittaessa ainoaksi vuorovaikutusmahdollisuudeksi j&& usein henkilékohtainen tapaaminen.
Tulkin saaminen nopeasti ei kuitenkaan aina onnistu, ja siksi véliton reagointi véhemman
dramaattisiin tilanteisiin saattaa jaada valiin. Tamé saattaa johtaa siihen, ettd kodin ja koulun

valinen vuorovaikutus j&a satunnaiseksi ja reagoinniksi vakaviin tilanteisiin. Saavalan toteaa,

171 Mertaniemi 2018, 17-18.
172 Hjetanen & Ylitalo 2014, 86.
178 Teras & Kilpi-Jakonen 2013, 189.
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ettd maahanmuuttajavanhemmat kaipaisivat paljon henkildkohtaista kontaktia luottamuksen
rakentamiseksi heidan ja heille osittain tuntemattoman koulujarjestelman vélille.
Henkil6kunta taas usein koki vuorovaikutuksen maahanmuuttajavanhempien kanssa
keskimaaraista tyolaampana mutta palkitsevana.l’

Useimmat didit kokivat yhteistydn sujuneen hyvin ja didit ilmaisivat haastatteluissa
arvostusta suomalaista koulujérjestelmaé kohtaan. Y lakoulussa yhteistydn méaré koettiin
vahaisemmaksi kuin alakoulussa. Opettajiin saatiin vaihtelevasti yhteytta. Erés &iti koki
opettajan vastaavan Wilmassa viesteihin hitaammin kuin han toivoisi ja h&nen viestinsa
esimerkiksi poissaoloihin liittyen jaddneen huomaamatta. Yksi dideistd koki, ettd Wilman
tunnusten saamisessa kesti syksylla litan kauan, miké& heikensi yhteisty6td. Wilman kéytto
koettiin my0s aluksi vaikeana. Séavéalan tutkimuksessakin tyytymattomyytta aiheutti muun
muassa kodin ja koulun vélisen yhteydenpidon véhyys tai hitaus. Toisaalta yksi vanhempi
toivoi, etta koulu olisi hoitanut itsendisemmin hankalaksi koetut tilanteet koulussa ja haneen

oltaisiin oltu véhemman yhteydessa.'’®

Aluksi mulle oli vahén vaikeaa, miten ma voin pérjatd Wilman kanssa. Mutta olen oppinut jo k&yttdmaan
sitd ja se on tosi hyva juttu.

Varsinaisia kulttuurien valisia vaarinymmarryksia ei haastatteluissa ilmennyt. Erds &iti kertoi
lastensa kayttaytyvan koulussa suomalaisten tavoin. Kotona taas toimittiin kodin sdannailla.
Kotona aiti piti tarkeédna, ettd “pitdisi kunnioittaa, pitdisi kayttdytyd kunnolla ja hienosti
ystdvien kanssa ja perheiden kanssa”, koulussa taas kun he ovat kavereiden kanssa, he ovat
samanlaisia kuin kaverit”. Aiti koki, ettdi lapset pystyivit samalla siilyttiméiZin kotona opittuja
kaytossaantoja ja silti toimimaan koulussa suomalaisten tavoin. Aiti koki, ettd lapset osasivat
“laittaa sithen rajoja”, miten paljon he mukautuivat suomalaiseen eldmidnmenoon. Toinen &iti
mainitsi ilmeiden ja eleiden tulkinnan olevan vaikeaa, koska suomalaiset eivét aina ilmeillaan
nayta mielipiteitaan.

Saavalan tutkimuksessa oppilashuollon henkilokuntal’® koki kommunikaation
maahanmuuttajavanhempien kanssa samanlaisena kuin muiden perheiden kanssa osittaisia
kieliongelmia lukuunottamatta. Oppilashuoltohenkildkunta néki, ettd opettajien valilla oli
eroja valmiudessa kommunikoida maahanmuuttajaperheiden kanssa. Ylakoulun rakenteiden

nahtiin myos vaikeuttavan kodin ja koulun valisen vuorovaikutussuhteen yllapitoa.t’”

174 Saavala 2012, 69-71.
175 Saavala 2012, 65-66.
176 kuraattorit, koulupsykologit ja kouluterveydenhoitajat, erityisopettajat ja rehtorit
17 Sagvala 2012, 67-69.
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Guon (ks. 2.2.5) mainitsemista kodin ja koulun yhteisty0n esteistd vanhempien
puutteellinen kielitaito ilmeni selkeasti haastatteluissal’®. Vanhempien véahdinen
koulujarjestelmén tuntemus ilmeni haastatteluissa sikéli, ettd useimmat aidit kokivat
hankkeessa oppineensa lisad suomalaisesta koulujarjestelmésta ja osa koki kykenevansa
hyodyntaméaan oppimaansa oman lapsen koulunkayntia tukiessaan. Aitien kasitys oppimisesta
ja opetuksesta laajeni. Useat didit kertoivat ymmarténeensd, miten lapsia opetetaan koulussa.
Kokemus rakenteellisesta rasismista ei valittynyt minulle haastatteluissa. Aidit ennemminkin
ilmaisivat arvostavansa suomalaista koulua ja koulujarjestelm&&. Rasismi tuli ilmi yhdessa
haastattelussa lapsen kokemana syrjintdna. Haastattelujeni pohjalta on vaikea sanoa, millainen
ennakkokaésitys dideilld oli kodin ja koulun yhteisty0sta. Ainakin osalla dideista yhteistyo
tehostui suomalaisessa koulussa opiskelun kautta: Aidit nakivat, mitd koulussa tehdaan ja

heill& oli mahdollisuus tavata opettajia koulupdiviensé aikana.

6 Tutkimustulosten tarkastelua

6.1 Aitien koti- ja kouluperustainen sitoutuminen lapsen
koulunk@ynnin tukemiseen
Kuten aiemmin kavi ilmi, Pomerantz ja muut jakavat vanhempien sitoutumisen lasten

koulunkaynnin tukemiseen koti- ja kouluperustaiseen sitoutumiseen'’®. Olen tiivistanyt
seuraavaan kuvioon 1 haastatteluissa ilmenneet &itien antaman tuen muodot jaoteltuna koti- ja
kouluperustaiseen sitoutumiseen oman lapsen koulunkdynnin tukemiseen. Kuvio pitaa
sisallaan lahes kaikki alaluvuissa 5.2 ja 5.3 mainitut &itien tarjoamat tuen muodot. Sen jaottelu
vastaa hyvin pitkélle alalukujen rakennetta lukuunottamatta muiden perheenjédsenten
osallistumista lapsen koulunk&ynnin tukemiseen (5.3.1) ja kodin ja koulun yhteistyon
haasteita (5.3.5). Pomerantzin ja muiden mukaan koti- ja kouluperustainen sitoutuminen
lapsen koulunkayntiin voivat limittya esimerkiksi silloin, kun vanhemmat saavat opettajalta
neuvoja lapsen tukemiseen kotitehtavissa'®. Osa kuvion 1 ditien kotona antaman tuen
muodoista on edellyttanyt ensiksi kouluperustaista sitoutumista kodin ja koulun vélisen

yhteistyon kautta.

178 Guo 2006, 83-88.
179 pomerantz et al. 2007, 374, 379.
180 Pomerantz et al. 2007, 375.
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Kuvio 1 Aitien mainitsemia koti- ja kouluperustaisen sitoutumisen muotoja lapsen koulunkaynnin tukemiseen
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Kuten kuviosta 1 voidaan huomata, ditien kotiperustainen sitoutuminen lapsen koulunkdynnin
tukemiseen ilmeni erityisesti kotitehtavissa ja etdkoulussa auttamisena: Aidit Kirjoittivat ja
lukivat lastensa kanssa, muistuttivat tehtévien teosta seké auttoivat lapsia suuntaamaan
tarkkaavaisuuttaan tehtdviin. Aidit auttoivat suoraan lapsiaan tehtavien teossa, mutta
padasiallisesti he valvoivat, etta lapsi tekee laksyt ja olivat tarvittaessa tukena. Siihen didit
saivat mallia alkuopetuksen luokissa opiskellessaan. Jotkut didit kertoivat haastatteluissa,
ymmarténeensa alkuopetuksen luokilla opiskellessaan, ettd lapsen tulee saada tehdé itse eika
heidén puolestaan voi tehdd kaikkea. Syntyikin vaikutelma, ett4 opiskelu alkuopetuksen
luokilla antoi dideille mallia lasten autonomiaa tukevasta sek& mahdollisesti
prosessiorientoituneesta tukityylista. Eras aiti kertoi myos opettavansa lapselleen omaa
uskontoaan ja omaa aidinkieltaan.

Etékouluaikana lasten toiminnanohjauksen tukeminen korostui ja &idit muistuttivat
lapsiaan tehtévien teosta ja huolehtivat, ettd lapsi osallistuu etdkouluun. Tuen merkitys
korostui siirtymétilanteissa eli toiminnan aloittamisessa (esimerkiksi lukujarjestykseen
tutustuminen) ja paattamisessa (tehtavien palauttaminen opettajalle). Aidit auttoivat lapsiaan
esimerkiksi palauttamaan videoita opettajille ja korjasivat tehtéviéd yhdessa lastensa kanssa.
Aidit kokivat etikouluajan raskaana, koska “’koulun vastuualue on siirtynyt vanhemmille”.
Epsteinin mainitsemista kodin ja koulun yhteistydon muodoista aitien kokemuksissa
painottuivat kodin ja koulun valinen viestintd sekd opiskelu kotona. VVanhemmuuden
tukeminen, yhteistyd muiden toimijoiden kanssa seka vapaaehtoisuus ilmenivat
haastatteluissa lahinna hankkeeseen osallistumisen kautta.

Aidit tukivat lastensa koulunkayntia huolehtimalla oppimisen edellytyksista, kuten
ruokailusta sek& rauhallisen oppimisympariston luomisesta. Syntyi vaikutelma, ettd osalla
perheista rauhallisen tilan 16ytdminen lapsen etdkoulua varten oli vaikeaa erityisesti,
kun koko perhe oli kotona. Rauhallisen oppimisympériston merkitys korostuu etdkouluaikana,
kun suurin osa opiskelusta tapahtuu kotona. Terés ja Kilpi-Jakonen toteavat korkeiden tulojen
voivan parantaa lapsen arvosanoja muun muassa, jos lapselle on varaa tarjota oma huone
laksyjen tekemiseen®®l, Heraa huoli etakoulun mahdollisesti oppilaiden valista epatasa-arvoa
lisddvasta vaikutuksesta oppimistuloksiin. My6s mediassa on ollut esill& huoli

koulupudokkaista ja oppilaiden riittdvéan tuen saamisesta’e?,

181 Teras & Kilpi-Jakonen 2013, 188.
182 ks. Kaakinen 2020.
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Aitien kouluperustainen sitoutuminen lapsen koulunkaynnin tukemiseen ilmeni
erityisesti yhteydenpitona koulun henkil6kunnan kanssa — osallistumisina vanhempainiltoihin,
arviointipalavereihin, Wilman seuraamisena seka monipuolisena viestimisena opettajien
kanssa. Yhteisty6ta tehtiin muun muassa lasten sosiaalisten ristiriitatilanteiden ratkomisessa
seka kotitehtavista viestimisessd, tuen pyytamisessa lapselle seka lapsen kayttaytymisen

ohjaamisessa toivottuun suuntaan

6.2 Aitien opiskelu alkuopetuksen luokilla Epsteinin paallekkaisten
vaikutusten mallin valossa
Seuraavassa erittelen aitien kokemia hyotyja sen mukaan, opiskeleeko diti lapsensa

kanssa samassa vai eri koulussa ja samalla vai eri luokka-asteella kuin oma lapsi. Tamén
jalkeen pohdin aitien opiskelua alkuopetuksen luokilla Epsteinin®®® paallekkaisten vaikutusten
mallin valossa (ks. 2.2.3). Seuraava taulukko 3 tiivistaa &itien kokemat hyddyt alkuopetuksen
luokilla opiskelusta oman lapsen koulunkdynnin tukemiselle suhteutettuna lapsen opiskeluun
samassa tai eri koulurakennuksessa sekd samalla tai eri luokkatasolla kuin oma lapsi.
Haastatelluista kukaan ei opiskellut eri koulussa samalla luokka-asteella kuin oma lapsi. Tasta

syysta tallaista vaihtoehtoa ei taulukossa esiteté.

183 Epstein 2018, 2.1.
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Taulukko 3

Aitien kokemat hyodyt alkuopetuksen luokissa opiskelusta oman lapsen koulunkaynnin
tukemiselle suhteutettuna lapsen opiskeluun samassa tai eri koulurakennuksessa seka samalla
tai eri luokkatasolla kuin oma lapsi.

Aiiti opiskelee eri Aiti opiskelee Aiiti opiskelee samassa
koulussa eri samassa koulussa eri | koulussa samalla
luokkatasolla kuin | luokkatasolla kuin luokkatasolla kuin
lapsi. lapsi. lapsi.

suomen Kielen taidon

paraneminen X X X

koulun kaytanteisiin ja X X X

s&éntbihin tutustuminen

koulujérjestelmaan X X X

tutustuminen

luokan toimintatapoihin X X X

tutustuminen

pedagogisten mallien X X X

oppiminen

motivoituminen kodin ja X X X

koulun yhteisty6hon

arjen helpottaminen

(yhteinen koulumatka, X X

turvallisuuden tunne)

lapsen toiminnan X X

havainnointi

kouluympéristdssa

lapsen opettajan X X

tapaaminen koulun

arjessa, tiedonkulun

lisddntyminen

samojen oppimateriaalien X

kayttd lapsen kanssa

samojen oppisiséltdjen X

opiskelu lapsen kanssa

Kuten yll& olevasta taulukosta kéy ilmi, &idit kaikissa ryhmissa kokivat suomen kielen
taitonsa parantuneen hankkeisiin osallistumisen yhteydessa. He myds kokivat hyotyneensa
suomalaiseen koulujarjestelmain, koulun kaytanteisiin ja saantéihin tutustumisesta. Aidit
mainitsivat ndhneensd, “kuinka koulussa opetetaan™ ja jotkut didit mainitsivat
motivoituneensa kodin ja koulun yhteistyohon. Aidit, jotka opiskelivat samassa koulussa
samalla tai eri luokka-asteella kuin oma lapsi, kokivat turvallisena, ettd oma lapsi oli lahella
mya0s arkea helpottavana, kun &iti ja lapset opiskelivat fyysisesti samassa koulussa. He
kokivat hydtyneenséd mahdollisuudesta observoida lapsen sosiaalista ympéristod seké
toimintaa kouluympéristossa esimerkiksi vélitunneilla. Opiskelu samassa koulurakennuksessa
edisti myds vuorovaikutusta koulun henkilékunnan kanssa. Aidit, joiden lapsi opiskeli

samalla luokka-asteella kuin he, kokivat erityisen hyodyllisend koulun oppisisaltéihin ja
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oppimateriaaleihin tutustumisen. Lapsen kanssa samoihin oppimateriaaleihin ja
oppisisaltéihin tutustuminen auttoi diteja tukemaan lapsiaan kotitehtévissa seka
etdkouluaikana.

Seuraava kuvio 2 kuvastaa ditien opiskelua alkuopetuksen luokilla ja Epsteinin
kuvaamien kodin, koulun ja yhteiskunnan osin péallekkaisia vaikutusalueita.

Kuvio 2

Epsteinin mainitsemien kodin, koulun ja yhteiskunnan vaikutusalueet ja
maahanmuuttajadidit opiskelemassa suomalaisessa kouluymparistdssa alkuopetuksen
luokilla

A = Aidit )
opiskelemassa Kodin Koulun A = Aidit opiskelemassa
alkuopet_uksen luokilla vaikutusalue Ad vaikutusalue eri koulussa ja eri
suomalaisessa " luokka-asteella, kuin oma
kouluympéristossa E/ A lapsi.
C\A B = Aidit opiskelemassa
samassa koulussa, mutta
Trreisk eri luokka-asteella kuin
. eiskunnan i
—» Nuolet kuvastavat kodin, : oma lapsi.
vaikutusalue C = Aidit opiskelemassa

koulun ja yhteiskunnan
pééllekkéisen vaikutusalueen
laajenemista aitien opiskellessa
alkuopetuksen luokilla.

Mit& pidempi nuoli on, sité
enemman hydtyja aidit kokivat
saavansa ja sitd suuremmaksi
kodin, koulun ja yhteiskunnan
yhteinen vaikutusalue kasvaa.

samassa koulussa ja
samalla luokka-asteella
kuin oma lapsi

Kun aidit oppivat alkuopetuksen luokissa opiskellessaan tietoja ja taitoja, joita he voivat
hy6dyntéé tukiessaan omaa lastaan koulunkaynnissa, he ovat Epsteinin mainitsemalla kodin
ja koulun yhteisten vaikutusten alueella. Kun tdma tapahtuu osana yhteiskunnallista
kotoutumishanketta, ollaan kodin, koulun ja yhteiskunnan paallekkéisten vaikutusten alueella.
Mitd enemman hyotyja idit kokivat saavansa alkuopetuksen luokilla opiskelustaan oman
lapsen koulunké&ynnin tukemiseen, sitd suuremmaksi kodin ja koulun péallekkainen
vaikutusalue kasvaa. Kodin ja koulun vaikutusalueet p&éllekkéistyivat eniten niilla aideilla,
jotka opiskelivat samassa koulurakennuksessa ja samalla luokkatasolla kuin oma lapsi.
Epstein mainitsi kodin ja koulun yhteistoiminnan muotoina viestinnan, paatoksenteon,
opiskelun kotona, vapaaehtoisuuden, vanhemmuuden tukemisen ja yhteistyon muiden

toimijoiden kanssa'®4. Naista viestinta, opiskelu kotona, yhteistyé muiden toimijoiden kanssa

184 Epstein 2018, 2.2, 5.1.
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ja vanhemmuuden tukeminen korostuivat haastatteluissa. Viestinndn merkitys kodin ja koulun
yhteistoiminnassa korostui haastatteluissa yhteydenpitona sekéd tapaamisina opettajien ja
koulun henkilékunnan kanssa. Yhteisdllinen kodin ja koulun yhteisty6 nékyi
vanhempainiltoihin osallistumisena seké koulun tiedotteiden lukemisena. Aidit olivat
yhteydessé kouluun paaasiallisesti yksilotasolla oman lapsen koulunkéyntiin ja sosiaalisiin
suhteisiin liittyvissa asioissa.

Kuten aiemmin kavi ilmi, &idit tukivat lapsiaan kotitehtavissa. Haastatteluissa ei
kuitenkaan ilmennyt, ettd he olisivat saaneet siihen ohjausta vaan hyédyn lapsen tukemiseen
kotitehtdvissa he saivat kielitaidon edistymisen kautta seka alkuopetuksen luokissa
opiskellessaan koulun henkilokunnan tydskentelyn seuraamisen kautta sekd tutustumalla
oppimateriaaleihin. Koulun antama tuki vanhemmuudelle ilmeni haastatteluissa erityisesti
yhteydenpitona koulun henkilokuntaan. Toisaalta haastatteluissa ei keskusteltu esimerkiksi
vanhempainiltojen siséllostd, joten on tarkedd huomioida, ettd koulu on saattanut tukea aitien
vanhemmuutta tavoilla, jotka eivat ilmenneet haastatteluissa. Aitien saama informaatio lapsen
koulunkéynnista mahdollisti lapsen kanssa keskustelun ja tarvittaessa esimerkiksi
héiriokayttdytymiseen puuttumisen.

Vapaaehtoisuus ja suora vanhemmuuden tukeminen esimerkiksi opastamalla lapsen
kanssa toimimiseen kotona ilmenivat haastatteluissa lahinn& hankkeen kautta. Toisaalta kodin
ja koulun viestinnin voidaan nahda olevan osa vanhemmuuden tukemista. Aidit olivat
koululuokissa ensisijaisesti opiskelemassa itse, mutta he kertoivat my¢s auttaneensa lapsia
luokassa. Kyse ei ole varsinaisesta vapaaehtoistydtoiminnasta koulussa, vaan toiminnasta,
jossa on vapaaehtoistyon elementteja (lasten auttaminen). POPS 201485 ei mydskaan korosta
vapaaehtoistyota ja koulun antamaa tukea vanhemmuudelle. Haastatteluissa aitien koululta
saama tuki heid&n vanhemmuudelleen ilmeni enemmaénkin hankkeeseen osallistumisen kautta
ja yhteydenpidon kautta koulun henkilokuntaan lapsen asioissa kuin suorana koulun antamana
ohjauksena vanhemmille.

Koulun pééatdksentekoon osallistumista haastatteluissa ei sivuttu, mutta didit kokivat
Kielitaitonsa ja itsetuntonsa sekd ymmarryksenséd suomalaisesta koulujarjestelmasta kasvaneen
ja tdman voidaan ajatella edistdvan ditien mahdollisuutta tulevaisuudessa osallistua
halutessaan myos koulun péaéatoksentekoon esimerkiksi vastaamalla helpommin
huoltajakyselyihin. Yhteisolliselld tasolla didit osallistuivat vanhempainiltoihin ja

hankkeeseen osallistumisen kautta koko koulun ja alkuopetuksen luokkien toimintaan. Aidit

185 POPS 2014.
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mukana ja Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeet ovat osa koulun ulkopuolisten toimijoiden

kanssa tekemaa yhteistyota.

7 Yhteenveto ja pohdinta

7.1 Keskeiset tutkimustulokset
Tutkimustehtavéani oli selvittaa, millaisia kokemuksia Aidit mukana tai Vanhemmat mukaan

kouluun -hankkeisiin osallistuneilla maahanmuuttajaéideilld on alkuopetuksen luokilla
opiskelusta ja oman lapsen koulunkaynnin tukemisesta. Aidit mukana -hankemallin
mukaisesta ditien opiskelusta alkuopetuksen luokilla ei ole aiempaa tutkimusta oman lapsen
koulunkaynnin tukemisen nikoékulmasta. Aidit osoittivat haastatteluissa arvostusta
suomalaista koululaitosta kohtaan. He halusivat tukea lastensa koulunkéynti ja toteuttivat
sitd myos monipuolisesti kdytanndssd. Suurimman haasteen lapsen koulunkéynnin
tukemiselle asetti itien sek& mahdollisten muiden huoltajien puutteellinen suomen kielen
taito. Aidit halusivat tukea lapsiaan esimerkiksi kotitehtdvien teossa, mutta kokivat, etti eivat
aina ymmartaneet suomenkielisia tehtavia tai opiskeltavaa asiaa.

Hankkeeseen osallistumalla &idit kokivat suomen kielen taitonsa seka itsetuntonsa
parantuneen. Taméan voidaan ajatella edistavan didin seka lapsen selektiivista tai samantahtista
akkulturaatiota. Alkuopetukseen osallistumalla didit tutustuivat suomalaiseen
koulujérjestelméén seka koulun ja luokan kaytéanteisiin. He kokivat motivoituivansa kodin ja
koulun yhteisty6hon seké nékivat, miten koulun henkil6kunta vuorovaikutti lasten kanssa
opetustilanteissa. Tama auttoi ditejd myos toimimaan pedagogisesti oman lapsensa kanssa.
Opiskelu koulussa nayttikin ohjaavan &itien antamaa tukea lapsen autonomiaa tukevaan sek&
mahdollisesti prosessiorientoituneeseen suuntaan.

Aidit, joiden oma lapsi opiskeli alkuopetuksen luokalla, ilmaisivat haastatteluissa eniten
hyotyja alkuopetuksen luokilla opiskelusta oman lapsensa koulunkaynnin tukemisessa.
Soveltaessani Epsteinin®® paallekkaisten vaikutusten mallia tutkimusaineistooni tulin
johtopéétokseen, etta &itien opiskelu alkuopetuksen luokilla laajentaa kodin, koulun ja
yhteiskunnan pééllekkaisté vaikutusaluetta. Kodin ja koulun vaikutusalueet paallekkaistyivat
niilla dideilla eniten, jotka opiskelivat samassa koulussa ja samalla luokkatasolla kuin oma
lapsi. Nama &idit opiskelivat samoja oppisisaltdja, kayttivat samoja oppimateriaaleja seka
havainnoivat lapsensa toimintaa kouluymparistossa. Paallekkéaistymista tapahtui véhemman,

mikali oma lapsi opiskeli eri koulussa ja ylemmill& luokkatasoilla kuin oma &iti. Erityisesti

186 Epstein 2018, 2.1.
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ylékoululaisten aidit kokivat lapsen tukemisen eri oppiaineissa haastavaksi puutteellisen
suomen kielen taidon takia. Toisaalta myds alkuopetusikaisten lasten didit olivat kokeneet
vaikeuksia esimerkiksi lapsensa matematiikan tehtavien ymmartamisessa.

Aitien kotiperustainen sitoutuminen lapsen koulunkaynnin tukemiseen ilmeni
haastatteluissa erityisesti kotitehtdvissa ja etdkoulussa auttamisena ja tukemisena. Aidit muun
muassa auttoivat lapsiaan palauttamaan tarkkaavaisuuttaan tehtaviin. Aidit myds huolehtivat
oppimisen edellytyksista, kuten rauhallisen oppimisympariston luomisesta. Aidit tukivat
lapsen sosioemotionaalista hyvinvointia esimerkiksi keskustelemalla koulunkdynnisté kotona.
Aidit kertoivat olevansa perheissain paavastuullisia lapsen koulunkéaynnin tukemisesta.
Useimmiten syyna oli isén tydssakaynti, mutta jotkut haastateltavista kertoivat myds isan
kielitaidon olevan riittdmaton lapsen koulunkdynnin tukemiseen. Perheissa, joissa oli isompia
sisaruksia ja lapsi oli yldkouluikainen, lapset kysyivat usein apua kotitehtaviin vanhemmilta
sisaruksilta aidin sijaan. Aidit olivat vuorovaikutuksessa koulun henkilékunnan kanssa muun
muassa lapsen kotitehtaviin liittyen, arviointipalaverien yhteydessd, vanhempainilloissa seké
mikali koulussa sattui jotakin erityista. Aidit muun muassa osallistuivat lasten vélisten
ristiriitatilanteiden selvittdmiseen. Ensisijaisena viestintdkanavana toimi séhkdinen
seurantajarjestelméd Wilma, mutta didit tapasivat koulun henkilokuntaa myos
henkil6kohtaisissa tapaamisissa seké hoitivat yhteydenpitoa puhelimitse seka tekstiviesteilla.

Guon mainitsemista viidesta esteesta kodin ja koulun yhteisty0lle erityisesti
vanhempien puutteellinen kielitaito ilmeni haastatteluissa. Aidit kokivat ymmarryksensa
suomalaisesta koulujérjestelmésté seké kodin ja koulun yhteistyosté lisdantyneen
alkuopetuksen luokilla opiskelun myoté ja heidan késityksensa oppimisesta ja
opetusmenetelmista laajeni. Esteista rakenteellinen rasismi sek& opettajien asenteet
maahanmuuttajavanhempia kohtaan eivat ilmenneet haastatteluissa.'8” Aitien kokemus
yhteydenpidon méaarasta opettajien kanssa oli vaihteleva. Erityisesti ylakouluikaisten
oppilaiden didit olisivat toivoneet enemman yhteydenpitoa opettajan kanssa. Myos sahkdisen
seurantajarjestelmé Wilman kaytto oli koettu aluksi vaikeana. Vastaavia tuloksia puutteellisen
suomen Kielitaidon asettamista haasteista, seka tyytyméattomyydesta kodin ja koulun valisen

yhteydenpidon vahyyteen tai hitauteen on saanut muun muassa Saavala*ee.

187 Guo 2006, 83-88.
188 Saavala 2012, 65-66.
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7.2 Tutkimustulosten luotettavuus
Eskola ja Suoranta mainitsivat tutkimuksen luotettavuuden kriteereind uskottavuuden,

siirrettavyyden, varmuuden ja vahvistuvuuden'®. Tutkimuksen varmuutta olen pyrkinyt
vahvistamaan tiedostamalla omat ennakko-oletukseni. Olen kulkenut hermeneuttista kehd4
tutkimusprosessin eri vaiheissa. Tutkimusprosessin alussa Kirjoitin omia ennakko-oletuksiani
muistiin. Myo6s haastattelurungon luomisvaiheessa jouduin kriittisesti reflektoimaan omia
ennakkokaésityksia siind, millaisia kysymyksia esitén, jotta itse kysymykset eivét siséltaisi
ennakko-oletuksiani oman lapsen tukemisesta. Hermeneuttisen keh&n kulkeminen jatkui
aineiston analyysivaiheessa useilla eri perehtymiskerroilla aineistoon sek& oman toiminnan
kriittisend reflektointina.

Hermeneuttista keh&& kulkiessani olen pyrkinyt myds tarkistamaan, vastaavatko
kasitteellistykseni ja aineistosta tekema tulkintani tutkittavien késityksia ja ndin lisaédmaan
tutkimuksen uskottavuutta. Olen pyrkinyt suhtautumaan Kriittisesti ja avoimesti omaan
tutkimusprosessiini ja avaamaan tutkimuksen kulun parhaani mukaan lukijalle niin, ettd tdméa
saa késityksen siitd, miten ja milla perusteella tutkielmani aineisto on hankittu ja miten sité on
késitelty. Kirjoittaessani olen tuonut esille samasta aihepiiristé tehtya aiempaa tutkimusta ja
nain vahvistamaan oman tutkimukseni tuloksia.

Kvalitatiiviselle tutkimusotteelle tyypillisesti, tutkimustulokseni eivét ole suoraan
siirrettavissé koskemaan esimerkiksi kaikkia hankkeisiin osallistuneita diteja. Ne kuitenkin
antavat suuntaa siitd, millaisia kokemuksia oman lapsen koulunkdynnin tukemisesta pitk&an
lasten kanssa kotona olleilla maahanmuuttajadideilld on. Tutkimustulokset kertovat rajatun
naytteen puitteissa siitd, millaisia asioita aidit ovat kokeneet oppineensa oman lapsen
koulunkaynnin tukemisesta Aidit mukana ja Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeiden
yhteydessé.

Tutkimuksestani muodostui osittain kartoittava ja olisin halunnut saada syvallisempéaa
tietoa siitd, miten vanhemmat kasittelivat lapsensa kanssa koulusta tulleen palautteen. Mikali
tdydentdvien haastattelujen tekeminen olisi ollut helpompaa, olisin kokenut tarpeelliseksi
tehda niitd. Taydentavilla haastatteluilla olisin voinut saada esimerkiksi tarkempaa tietoa siita,
millaisia Pomerantzin ja muiden esittelemia tuen tyyleja aidit kéyttivat tukiessaan lapsensa

koulunkayntia!®®. COVID-19-pandemian ja tulkkien valttaméattomyyden seka tahan

189 Eskola & Suoranta 2008, 211-212.
190 Pomerantz et al. 2007, 381-382.
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tutkimukseen kéytettavissé olevan ajan puitteissa jatkohaastatteluiden tekeminen ei
kuitenkaan ollut mahdollista.

Seka haastateltavien etté tulkkien kielitaito muodosti haasteen haastatteluille. Annoin
haastateltaville mahdollisuuden puhua myos suomea. Yksi haastateltavista puhui pa&osin
suomea tulkin avustuksella. Vaikka haastatteluissa oli tulkki, myos tulkkien kielitaidossa oli
puutteita. Kielioppivirheiden lisdksi useaan otteeseen tuntui, ettd tulkkauksesta huolimatta
aidit saattoivat vastata eri kysymykseen, mita olin alun perin tarkoittanut. N&in ollen
litteroitua tekstid ei voi pitéa aitien omana vaan tulkkauksen suodattamana tekstind. Myods
tulkkien lasndolo saattoi vaikuttaa haastateltavien vastauksiin ja siihen, kuinka
yksityiskohtaisesti he halusivat kertoa kokemuksistaan. Yhdessa haastattelussa koin, etta
tulkin l&sndolo vaikutti haastattelun tunnelmaan. Puhelinyhteys tulkin kanssa katkeili ajoittain
ja koin, ettd haastattelun tunnelma oli rennompi, kun puhuimme suomea eiké tulkki ollut
kuulemassa. Tama ei kuitenkaan tassa tapauksessa vaikuta tekeméni analyysin sisaltoon.

Haastattelutilanteiden tunnelman koin ystévalliseksi ja pyrin luomaan luottamusta
her&ttavan ilmapiirin muun muassa selvittdmélla oman ja tulkin vaitiolovelvollisuuden seka
haastateltavan yksityisyydensuojan haastattelun aluksi. Uskon, ettd myds aitien tapaaminen
tiedotustilaisuuden yhteydessé jo ennen haastatteluja, edesauttoi luottamuksen syntymista
haastateltaviin. Ammattini opettajana seka se, ettd edustin samaa sukupuolta kuin &idit, saattoi
myo0s edistdd luottamuksellisen tunnelman syntymista. Kulttuuri- ja kielitaitoerojen vuoksi en
juurikaan kyennyt tulkitsemaan haastateltavien ilmeité ja eleitd haastattelutilanteessa, vaikka
se olisi tutkimuksen kannalta ollut suotavaa. Tutkimuksen tulokset ovat suodattuneet seka
mahdollisten tulkkausvirheiden ettd oman tulkintani kautta.

Haastattelun alussa korostin sitg, ettd en arvioi haastateltavien ajatuksia tai
vanhemmuutta vaan haluan kuulla heita ja heidan kokemuksiaan. Lapsista ja opettajista ei
padasiallisesti kéytetty nimid vaan &idit viittasivat heihin lapsina, tyttdind ja poikina sek&
opettajina. Tasta huolimatta on mahdollista, etta haastateltavien mahdolliset oletukset siita,
mita haastattelija toivoisi heidén sanovan voi vaikuttaa heidan vastauksiinsa. On mahdollista,
ettd haastateltavat kokivat myos haastattelutilanteen epdsymmetrisena vuorovaikutussuhteena
(ks. 2.2.5), jossa vieraskielinen vanhempi osoittaa kunnioitusta, puhuu viranomaiselle” ja
mina haastattelijana taas tavoittelin avointa vuorovaikutusta. Haastattelijana en ollut koulun
edustajana, mutta kerroin, ettd olen itse opettaja ja vaikka yritin korostaa sit4, ettd en arvioi
heidan vastauksiaan, vaan haluan kuulla &itien kokemuksia, on silti mahdollista, etta tallainen

piilossa oleva valtasuhde vaikutti &itien haluun kertoa minulle kokemuksistaan. Haastattelua
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aineistonkeruumetodina arvioitaessa on hyva huomata, ettd haastatteluvastaus heijastaa myos
haastattelijan lasn&oloa ja hdnen tapaansa kysya asioita samoin kuin edeltévid kysymyksié ja

vastauksial®l.

7.3 Johtopaatoksia
1.11.2019 tutkimusta suunnitellessani kirjoitin tutkimuspéivékirjaani ennakko-oletuksiani

aiheesta seuraavasti:

Aidit mukana -hanke on saanut maahanmuuttajataustaiset didit lahteméaan kodin ulkopuolelle,
kouluymparistdon opiskelemaan suomen kieltd ja tydeldmataitoja. Ennakko-oletukseni on se, ettd tdma
vaikuttaisi myonteisesti kodin ja koulun yhteisty6hén, vanhemman ymmarrykseen suomalaisesta
koululaitoksesta, oman lapsen tukemisen tarkeydesta ja tata kautta myds lapsen kouluty6hon.

Ennakko-oletukseni sai vahvistusta haastatteluista. Aidit kokivat motivoituneensa kodin ja
koulun véliseen yhteistyéhon. He arvioivat myds ymmarryksensa kouluymparistosta seka
suomalaisesta koulujérjestelmésté vahvistuneen. Erityisesti alkuopetusikaisten lasten aidit
kokivat saaneensa apua alkuopetuksen luokilla opiskelusta oman lapsen koulunkéynnin
tukemiseen. Tama korostui erityisesti etdkouluaikana.

Aitien opiskelua alkuopetuksen luokilla ja oman lapsen koulunkaynnin tukemista on
mahdollista mallintaa Epsteinin'®? paallekkaisten vaikutusten mallin valossa.
Haastatteluaineistoni perusteella ditien opiskelu alkuopetuksen luokilla ndyttaisikin
laajentavan kodin, koulun ja yhteiskunnan paéllekkaisté vaikutusaluetta. Paallekkaistymista
tapahtui enemman, mikali lapsi opiskeli samalla luokkatasolla ja samassa koulussa kuin iti.
Paallekkaistymista tapahtui vahemman, mikali &iti opiskeli eri luokkatasolla ja eri koulussa
kuin oma lapsi. Tat4 tietoa voidaan hyodyntaa esimerkiksi Aidit mukaan -hankemallin
kohderyhmén maarittamisessa ja tiedottamisen kohdentamisessa siten, ettd hankkeeseen
ohjautuisivat ne didit, jotka voisivat hyodynt&d4 oppimaansa eniten omaa lastaan tukiessaan.

Aidit mukana -tuotekortin mukaan hankemallin kohderyhméana ovat
maahanmuuttajataustaiset aidit, joilla on pienid lapsial®. Tama tuntuukin tutkimukseni
perusteella jarkevalta, jotta aidit ennakoivasti liséisivat ymmarrystadn suomalaisesta
koulumaailmasta. Toisaalta aitien kokemukset puoltavat myos sité, ettd on hyodyllistd, ettd
aiti opiskelee samalla luokkatasolla kuin oma lapsi. Haastateltavana ei ollut yhtaan aitia,
jonka yksikaan lapsi ei olisi vield koulussa, joten en voi tehd& johtopaatoksia siitd, miten &idit
kokisivat alkuopetuksen luokista saamansa hyodyn, kun oma lapsi on vasta tulossa

kouluikaan. Toisaalta tall6in samassa koulussa opiskelun hyoddyt (kuten oman lapsen tarkkailu

191 Hirsjarvi & Hurme 2008, 49.
192 Epstein 2018, 2.1.
193 Ajdit mukana tuotekortti s.a..
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kouluymparistossa sek& mahdollisuus matalan kynnyksen tapaamisiin opettajan kanssa) jadvat
pois.

Aidit mukana -tuotekortin mukaan kohderyhméa tavoitetaan paaasiallisesti lasten kautta
koteihin menevien monikielisten esitteiden kautta seka jakamalla neuvoloihin ja
varhaiskasvatukseen esitteita seka ottamalla suoraan koteihin yhteytta koulun toimesta®®,
Tutkimustulosteni perusteella hankkeen markkinointi erityisesti viisivuotiaiden
paivéakotiryhmien, esikoululaisten sekd ensimmaisten luokkien oppilaiden vanhemmille
tuntuisi tarkoituksenmukaiselta. Alkuopetusikéisten vanhempien osallistuminen hankkeeseen
oman lapsen kanssa samassa koulussa mahdollistaa kodin ja koulun vaikutusalueiden
mahdollisimman suuren paallekkaistymisen.

Tutkimukseni pohjalta on selvéd, etté erityisesti alkuopetuksen oppilaiden aidit
kokivat hyotyneensa alkuopetuksen luokissa opiskelusta suhteessa oman lapsen
koulunkéaynnin tukemiseen. Silinskas esittad, etta tarkeé haaste erityisopetukselle olisi
varustaa vanhempia tiedolla siitd, miten he voisivat auttaa ja tukea lastaan tehokkaimmalla
tavallal®. Heraa kysymys, voisiko Aidit mukana -hanketta profiloida vield enemman tasta
oman lapsen koulunkaynnin tukemisen nakokulmasta. Aideille voisi tarjota myos teoriatietoa
esimerkiksi Pomerantzin ja muiden'®® mainitsemista prosessisuuntautuneesta, autonomiaa
tukevasta, tunneilmaisultaan myonteisesté ja lapsen kykyihin uskovasta tukityylista, seka
kasitell4 osana kotouttamishanketta kasvatukseen liittyvid teemoja. Jdin myos pohtimaan,
voisiko dideille tarjota tutustumiskéyntia esimerkiksi ylakouluun tai jopa lukioon tai
ammatilliseen oppilaitokseen. Tdma voisi palvella erityisesti vanhempien lasten diteja ja
toisaalta ennakoivasti myds pienten lasten aiteja. Nain ymmarrys suomalaisesta
koulujarjestelmésté laajenisi entisestaan.

Aidit kokivat puutteellisen kielitaidon haasteeksi kodin ja koulun valiselle
yhteisty6lle. My6s sdhkdisen seurantajarjestelma Wilman kéytto oli alussa koettu vaikeaksi.
Tiedonvalitys on usein haaste monikulttuurisessa kodin ja koulun vélisessé yhteistyossat®’.
Koulujen on syyta huomioida tdmaé erityisesti tarjoamalla tehostettua opastusta Wilman
kaytossa seka tukemalla viestintaa selkokielisten tiedotteiden muodossa. Joissakin tapauksissa
koulujen olisi hyva harkita tiedottamista myds véhemmistoryhmien kielill4, miké&li se on

mahdollista. Tutkimuksessa selvisi myds, etta aitien puutteellinen suomen kielen taito

194 Ajdit mukana tuotekortti s.a..

195 Sjlinskas 2012, 47.
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197 Saavald 2013, 127, Hietanen & Ylitalo 2014, 86.
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vaikeutti lapsen auttamista tarvittaessa kotitehtavissa. Cooper ja muut ehdottavat, etta
opettajien ja vanhempien tulisi huomioida lapsen taidot maéaritellessdan vanhempien roolia
lasten kotitehtavien tukemisessa. Opettajien tulisi ottaa huomioon, onko perheilld vaadittava
aika, osaaminen seka taloudelliset resurssit. Harkinnassa tulisi ottaa huomioon vanhempien
koulutustausta seké tehtavien vaikeusaste. %

Epsteinin mainitsemista kodin ja koulun yhteistydn muodoista POPS 2014 ei mainitse
luokissa tapahtuvaa vapaaehtoista oppilaiden auttamis- ja ohjaamistyota eika maarittele
tarkasti, miten koulun tulisi tukea vanhemmuutta'®®. Asiakirjassa ei myoskaan maaritella,
miten vanhempia tulisi tukea lapsen kotiopiskelun mahdollistamisessa. Aitien opiskelu
alkuopetuksen luokissa mahdollistaa vapaaehtoistyon luokassa, mikali didit toisinaan myos
auttavat opettajia luokassa. Kielitaidon kehittyminen edistaa ditien mahdollisuuksia
toimivampaan viestintdan seka koulun paatdéksentekoon osallistumiseen (esimerkiksi
kyselyihin vastaaminen). Aidit laajensivat alkuopetuksen luokilla opiskellessaan
ymmarrystdan suomalaisesta koulusta ja oppisisalldista. Tdman useimmat heista kokivat
edesauttavan heidén kotiperustaisia mahdollisuuksiaan tukea lastensa koulunkayntia.

Tutkielma tarjoaa monenlaisia syventamis- ja jatkotutkimusaiheita: Miten opettajat ja
muu henkildkunta ovat kokeneet ditien osallistumisen hankkeeseen vaikuttavan kodin ja
koulun yhteisty6hon tai &itien antamaan koulunk&ynnin tukeen lapselleen? Miten
maahanmuuttajavanhemmat kokevat tieto- ja viestintatekniikan k&yton oman lapsen
koulunkaynnin tukemisessa? Miten maahanmuuttajavanhemmat késittelevat lastensa kanssa
koulussa tapahtuvia ristiriitatilanteita tai koulukiusaamista? Miten
maahanmuuttajavanhemmat kasittelevat lapsensa kanssa opettajalta tullutta palautetta?
Millaisia tapoja vanhemmuuden tukemiseen opettajilla tai kouluilla on? Millaisia
vapaaehtoistydn muotoja koulut tarjoavat vanhemmille? Kokisin myés kvantitatiivisen
tutkimuksen tekemisen &itien koti- ja kouluperustaisen sitoutumisen tavoista mielekkaéksi ja
kiinnostavaksi tutkimusaiheeksi. Kokonaisuutena tutkimusprosessini on ollut opettavainen.
Koen kuitenkin, ettd alkuopetuksen luokilla opiskelua koskevassa tutkimusosuudessani olen
onnistunut tuottamaan tietoa, jota toivottavasti voidaan hyddyntia Aidit mukana -hankemallin
ja vastaavien kotoutumishankkeiden analysoinnissa ja jatkokehittdmisessa.

Terés ja Kilpi-Jakonen esittavat, etta tyollistymisen tukemisen lisaksi

maahanmuuttajavanhemmille tulisi tarjota riittavésti kielikoulutusta ja tietoa suomalaisesta

198 Cooper et al. 2000, 485.
199 Epstein 2018, 2.1, 5.1.; POPS 2014.
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koulutusjarjestelmasta ja yhteiskunnasta sek& mahdollisuuksia kouluttautua ja néin vaikuttaa
perheen sosioekonomiseen asemaan mydnteisesti2®®. Nama asiat yhdistyvét positiivisella
tavalla Aidit mukana -hankemallin mukaisessa opiskelussa. Edistamalla ditien integroitumista
suomalaiseen yhteiskuntaan ja tukemalla heiddn vanhemmuuttaan, tuemme myds heidén
lapsiaan sek& huomaamattamme vanhempien ja lasten akkulturaatioprosessien vélistd suhdetta

samantahtisen tai selektiivisen akkulturaation suuntaan.

200 Teras & Kilpi-Jakonen 2013, 201.
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LIITE 1, Tiivistelma hankkeesta
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Careeriassa on kaynnissa nyt kolmatta vuotta kaksi hanketta liittyen maahanmuuttajanaisten
kotoutumiseen ja kouluttautumiseen. Vuonna 2017 alkoi Vantaalla EU:n rahoittama ESR-
hanke Aidit mukana koulussa. Hankkeesta saatiin niin hyvia tuloksia, ettd haimme Vantaan
kaupungin sivistystoimen kanssa rahoitusta aloittaa hankkeen mukaista toimintaa uusissa
kouluissa Vantaalla. Opetushallitus antoi rahoituksen Vanhemmat mukaan kouluun
hankkeelle kahdeksi vuodeksi (2018-2020). Toiminta laajeni viel& kahteen uuteen kouluun
tdna syksyna, eli nyt Vantaalla toteutetaan tatéa koulutusmallia neljassa koulussa. Vantaan
kaupungin sivistystoimi ja koulut ovat olleet erittdin vakuuttuneita tdhan malliin, samoin TE-
toimisto ja ELY seka mukana olleet maahanmuuttajataustaiset naiset. Aitien kielitaito ja
tydeldméavalmiudet seka kotoutuminen on edennyt vauhdilla, mika nakyy myds koko
perheessa, aidit kun ovat avainhenkilitd monessa perheen sisdisessa asiassa.

Hankkeiden toiminta on kohdennettu maahanmuuttaja aideille, joiden tyollistyminen ja kielen
oppiminen on perinteisesti ollut haasteellista. Hanke on tarkoitettu niille dideille, jotka ovat
olleet pitkdan kotona lasten kanssa tai jotka ovat vajavaisen kielitaidon takia jaéneet pois
tyomarkkinoilta tai koulutuksista. Mukana on myds aiteja, jotka ovat vasta tulleet maahan.

Hankkeen tavoitteena on, ettd maahanmuuttajanaiset voivat suorittaa kotoutumiskoulutuksen
nopeutetussa aikataulussa perinteiseen koulutukseen verrattuna. Hankkeessa on kehitetty
uutta mallia taméan toteuttamiseen. Mallin myota vahvistetaan maahanmuuttajataustaisten
aitien suomen kielen oppimista, kotoutumista ja integroitumista yhteiskuntaan seka luodaan
heille uusia mahdollisuuksia sosiaaliseen kanssakdymiseen kantavaesttn kanssa. Mallin
kautta heilla on myds mahdollisuus tukea omien lastensa koulunkayntid, kun ymmarrys
Suomalaista paivahoito- ja koulutusjarjestelmaa ja koulua kohtaan kasvaa. Myds yhteistyo
kodin ja lapsen koulun valilla on lisaantynyt.

Tavoitteena on, etta kotona olevat maahanmuuttajanaiset voisivat kehittdd suomen kielen
oppimisen taitojaan niin, ettd ne mahdollistaisivat ammattiopinnot ja nopean tydelamaan
siirtymisen.

Koulutuksen ensimmaisessa vaiheessa syyskuu-helmikuu maahanmuuttajadidit opiskellevat
luku- ja kirjoitustaidon alkeita perusopetuksen 1. luokalla 2 h paivassa yhdessa omien
lastensa kanssa. Aidit ovat luokassa perusopetuksen opettajan kanssa. Toiset 2 h paivasta
heilld on kotoutumiskoulutusta Ammatillisen kotoutumisopettajan kanssa, joka on mukana
perusopetuksen koulussa koko lukuvuoden ajan. Tama opetus tapahtuu koulun tiloissa,
mutta erilladn oman ryhman kanssa. Careerian kouluttaja ohjaa aiteja aamupdaivan
perusopetuksessa olleiden tuntien jalkeen mm. laksyjen teossa ja yhteiskuntaan ja
kotoutumiseen liittyvissa asioissa. Lisaksi suomea opiskellaan kerran viikossa 6 h
S2opettajan kanssa. Ensimmaisessa vaiheessa aitien kielitaito ja tydelamavalmius on
saavutettu sille tasolle, ettd he voivat siirtyd tydkokeiluun tydpaikoille.

Talvilomasta eteenpain aidit Iahtevat tyokokeiluun, jonka jalkeen, osa jatkaa aikuisten
perusopetukseen, Valma koulutukseen, oppisopimukseen tai aloittivat ammatilliset opinnot.
Tyo6paikalla tapahtuvassa oppimisessa Careerian kouluttaja on aktiivisesti mukana.
Oppimista tyOpaikalla pyritddn tehostamaan kielitietoisella- ja tyévaltaisellaopetuksella.
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LIITE 2, sdhkopostiviesti rehtoreille (l1ahetetty 4.5.2020)

Hei!

Olen opintovapaalla luokanopettajan virastani _ koulusta. Teen teologiseen tiedekuntaan
uskonnonpedagogiikan maisterintutkielmaa koskien Aidit mukana ja Vanhemmat mukaan kouluun -
hankkeita. Minua kiinnostavat erityisesti hankkeeseen osallistuneiden ditien kokemukset kodin- ja
koulun yhteistydsta sekda oman lapsen koulunkaynnin tukemisesta hankkeeseen osallistumisen
aikana. Haastattelisin todennakadisesti 5-7 aitid seka mahdollisesti 1-2 opettajaa tutkielmaani.

Olen nyt hakemassa tutkimuslupaa Vantaan kaupungilta ja kaupungilta pyydettiin viela olemaan
yhteydessa kyseisten koulujen rehtoreihin. (Olen sopinut tutkimuksen tekemisesta jo
projektipaallikkd _ kanssa).

Haastattelut on tarkoitus suorittaa ensi syksynd, hankkeen intensiivijaksolla (hanketta
jatketaan kasittaakseni syksylle koronaviruspandemian aiheuttamien muutosten takia). Tulen
sopimaan haastatteluista yhteistydssa hankkeen tyontekijoiden kanssa ja tulkit haastatteluihin on
luvattu minulle hankkeen puolesta. Tutkimukseen osallistuminen on hankkeeseen osallistujille
vapaaehtoista ja heille kerrotaan jo etukateen, mita tutkimus koskee. Haastateltavien nimet, etninen
tausta, ika tai koulu eivat tule kdymaan tutkimuksesta ilmi. Haastateltavat voivat keskeyttaa
osallistumisensa tutkimukseen milloin tahansa tai kieltaa itsedaan koskevan tutkimusdatan kaytén
jalkikateen. Haastateltavat saavat itse maarittaa, saako heidan lapsensa luokka-aste tulla ilmi
tutkimuksesta. Yksityiskohtia lapsesta, kuten lapsen nimi, koulu tai kansalaisuus ei tulla ilmaisemaan
tutkimuksessa. Varsinainen kirjallinen tutkimusmateriaali (litteroidut haastattelut) pysyvat tekijan
hallussa ja niista hdivytetdan tiedot, jonka perusteella haastatteluihin osallistujat olisivat
tunnistettavissa.

Sopisiko teille, ettda mikali juuri teidan koulustanne |oytyisi sopivia, vapaaehtoisia
haastateltavia, tulisin syksylla koulullenne haastattelemaan hankkeen &diteja sekd mahdollisesti
opettajia? On myds mahdollista, etti kaikki haastattelut suoritetaan muissa kouluissa. Aitien
haastatteluista sovin yhdessad hanketyontekijoiden kanssa. Mikali tarvitsette lisdtietoa asiasta,
vastaan mielellani kysymyksiin tai voin lahettaa tutkimuksesta tarkempaa tietoa sahkopostilla.

Ystavallisin terveisin,

pita Kerola, SN
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LIITE 3, tiedote aideille tutkimuksesta
Helsingissa 11.8.2020

Hei!

Hienoa, etta olet osallistunut Aidit mukana - tai Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeeseen!
Toivottavasti se on tuntunut sinusta antoisalta!

Olen Piia, ammatiltani luokanopettaja, mutta juuri nyt olen opiskelemassa. Osana omia
opintojani teen maisterintutkielmaa Helsingin yliopistoon. Olen kiinnostunut tietam&&n, miten
Aidit mukana - tai Vanhemmat mukaan kouluun -hankkeeseen osallistuneet &idit ovat
kokeneet kodin ja koulun yhteistydn seka oman lapsen tukemisen hankkeen aikana.

Tutkielmaani varten haluaisin haastatella noin 5 =7 aitia, joiden ainakin yksi alakouluik&inen
lapsi on kaynyt hankkeen aikana samaa koulua kuin &iti.

Tutkimuksella saadaan tarkeaa tietoa vanhemmuudesta, kodin ja koulun yhteistydsta seka
hankkeeseen osallistumisesta.

Tutkimushaastattelu on taysin vapaaehtoista eikéa haastattelu tai siitd kieltaytyminen vaikuta
mitenkaan hankkeeseen osallistumiseesi tai lastesi koulunkayntiin.

Mieti jo nyt, voisitko sin& osallistua haastatteluun. Mikali voisit, kerro siitéd hanketydntekijalle,
niin sovimme yhdessa haastatteluajan. Haastattelut suoritetaan tulkin avustuksella
mahdollisimman pian.

Olisi hienoa, jos voisit osallistua haastatteluun! Tutkimuksella saadaan tarke&a tietoa sinun ja
muiden &itien kokemuksista oman lapsen tukemisesta hankkeeseen osallistumisen aikana.

Ystavallisin terveisin,
Piia Kerola
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LIITE 4, haastattelurunko

TAUSTATIEDOT
Keta kuuluu perheeseesi?
Ketka lapsistasi kay koulua?
Kuinka kauan olet ollut Suomessa?
Osasitko lukea ja kirjoittaa ennen kuin aloitit hankkeessa?
Olitko Aidit mukana hankkeessa vai Vanhemmat mukaan -hankkeessa?

Opiskelitko hankkeessa samassa koulussa kuin oma lapsesi?

LAPSEN KOULUNKAYNNIN TUKEMINEN
Millaista oli olla opiskelemassa samassa koulussa lapsesi kanssa?
Miten lapsesi suhtautui sinun opiskeluus samassa koulussa?
Mita opit hankkeeseen osallistumisen kautta oman lapsen koulunk&ynnin
tukemisesta?
s koululaisten luokassa opiskellessasi?
» tarkkailemalla ja oleskelmalla kouluymparistéssa? (
= &itien omilla tunneilla?
Millaista tukea lapsesi tarvitsee koulunkaynnissaan?
Miten lapsesi saa tata tukea?
Ketkad perheestasi auttavat lastasi koulutdissa?
Onko tassa tapahtunut muutosta hankkeeseen osallistumisesi myodta?
Miten tuit lapsesi koulunkayntia viime syksyna itse koulussa opiskellessasi?
Millaista tukea lapsesi tarvitsi korona-aikana etakoulussa?
Mista han sai tata tukea?
Mitd hankkeessa oppimiasi taitoja hyddynsit korona-aikana lapsesi
koulunkaynnin tukemisessa?
Mitd ajattelet siita, miten sinun hankkeeseen osallistumisesi on vaikuttanut

lapseesi?
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KODIN JA KOULUN VALINEN YHTEISTYO

Kuka perheessasi pitaa yhteytta lapsesi kouluun?

Onko yhteydenpito muuttunut jotenkin hankkeeseeen osallistumisesi myota?
Miten pidit yhteytta kouluun lapsesi asioissa ja millaisissa tilanteissa koulussa
opiskelusi aikana?

Saitko riittavasti tietoa lapsesi koulunkaynnista?

Millaisissa asioissa koulusta oltiin yhteydessa sinuun?

Millaisissa tilanteissa sina olit yhteydessa kouluun?

Millainen kokemus sinulle jai yhteydenpidosta?

Millaisissa tilanteissa tapasit lapsesi opettajaa?

Mita asioita tapaamiset koskivat?

Millainen kokemus sinulle jai tapaamisista?

Miten hankkeeseen osallistuminen vaikutti yhteistydhon koulun henkilékunnan
kanssa?

Mitd hankkeessa oppimiasi taitoja hyddynsit yhteydenpidossasi koulun
henkilokunnan kanssa?

Muuttuiko yhteisty6 koronarajoitteiden takia? Jos muuttui, niin miten?

Miten hankkeeseen osallistuminen vaikutti sinun omaan kotoutumiseesi
Suomeen?

Onko viela jotakin, mité haluaisit kertoa naista teemoista?
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LIITE 5, tutkimuslupa

TUTKIMUSLUPA

Nimi:

Puhelinnumeroni:

Sahkopostiosoitteeni:

Osallistun Piia Kerolan haastattelututkimukseen, joka koskee Aidit mukana - ja Vanhemmat mukaan
kouluun -hankkeiden osallistujien kokemusta kodin ja koulun yhteistydsta sek& oman lapsen

tukemisesta hankkeeseen osallistumisen aikana.

Haastattelut suoritetaan tulkin avustuksella. Tutkimuksella saadaan tarkeaa tietoa vanhemmuudesta,

kodin ja koulun yhteistydsta seka hankkeeseen osallistumisesta.

Sinun tai lapsesi nimea ei tulla mainitsemaan tutkimuksen yhteydessd, eika tutkimuksessa kerrota,
mit& koulua lapsesi on kaynyt tai kumpaan hankkeista olet osallistunut. Voit keskeyttda tutkimukseen

osallistumisen milloin vaan tai kieltaa itsedsi koskevan tiedon kayttdmisen jalkikateen.

Tutkimusraportti on julkinen ja se mahdollisesti julkaistaan avoimessa tietoverkossa avoimena
verkkojulkaisuna ja sité voidaan avoimesti hyddyntaa tutkimustarkoituksessa. Lisaksi tutkimusraportti
arkistoidaan Helsingin yliopiston kirjastoon. Itse haastattelumateriaali pysyy tutkijan hallussa tai
tuhotaan ja siitéa haivytetaan tiedot, jonka perusteella haastateltavat tai heidan lapsensa olisivat

suoraan tunnistettavissa.

Paikka ja paivamaara

Haastateltavan allekirjoitus Haastattelijan allekirjoitus
Haastattelijan yhteystiedot:
Piia Kerola
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